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RESUMEN EJECUTIVO
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TERMINOS DE REFERENCIA

1) Contextualizar la experiencia de las Islas Canarias con respecto a tendencias
europeas mas amplias

2) Examinar los resultados de los cuestionarios cumplimentados por los grupos
participantes en el proceso de evaluacion

3) Formular recomendaciones sobre acciones futuras

RESUMEN EJECUTIVO

1. Este informe describe la experiencia del programa CLIL en Canarias basado en
cuestionarios completados por los distintos grupos participantes en el proceso de
evaluacion, de acuerdo con las caracteristicas del proceso tal y como se describe
en los términos de referencia:

1) Contextualizar la experiencia de las Islas Canarias con respecto a tenden-
cias europeas mas amplias

2) Examinar los resultados de los cuestionarios cumplimentados por los gru-
pos participantes en el proceso de evaluacion

3) Formular recomendaciones sobre acciones futuras

2. El programa se ha implementado segun lo establecido en la normativa elaborada
desde la Consejeria para tal fin, publicada en el BOC entre los afios 2006 y 2013,
dinamizado desde la Direccidon General de Ordenacidon e Innovacién Educativa.

El resumen de la norma que aqui se expone, tiene como finalidad poner los antece-
dentes normativos que sirven para sentar las bases legales de la puesta en marcha
de esta programa y para analizarla de cara al desarrollo del presente informe ya que
puede ser considerada como los fundamentos que rigen la evolucidn en la implantacion.
En el apartado Alcance de CLIL en Canarias se hace un resumen de la normati-
va por afos, indicando los aspectos mas sobresalientes que amplian y mejoran la

normativa anterior.
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3. Los datos disponibles muestran los resultados con respecto a los estudiantes,
familias, profesorado, equipos directivos de los centros educativos y Consejeria de
Educacioén.

Los resultados revelan un solido conjunto de bases para el éxito con respecto

a las siguientes areas clave incluidas en el programa:

a) Comunidad escolar: Las comunidades escolares tienen objetivos y directrices
explicitos para la implementacién del programa CLIL; la cooperacién entre profe-
sores es operativa, hay un desarrollo interdisciplinar constante y se comparten los
recursos. La creacion de redes con centros extranjeros esta en fase de desarrollo.
La plataforma CLIL sigue siendo fundamental como mecanismo de apoyo, la rela-
cion entre el centro y las familias se potencia a través de actividades escolares y
extracurriculares; se han creado vias de continuidad entre primaria y secundaria,
y hay indicios de que el proceso de implementacién del programa CLIL tiene un

impacto positivo para la vida escolar.

b) Profesorado: una proporcion de profesores ha tenido oportunidades de de-
sarrollo profesional mediante cursos que han combinado la formacidn en meto-
dologia y en lengua, el nivel de motivatoion de el profesorado de contenidos y de
lengua es y ha sido alto a lo largo del periodo durante el que el programa ha estado
funcionando; asimismo el programa ha facilitado el desarrollo y uso de tecnologias

de apoyo a la educacion.

c) Equipos directivos: El desarrollo de la capacidad institucional se ha visto for-
talecido a través del trabajo conjunto de los equipos directivos y el profesorado, y
el profesorado reconocen tener un alto nivel de satisfaccién en la forma de gestién

del programa.

d) Consejeria de Educacion: El programa CLIL ha pasado de ser considerado un
proyecto a ser considerado el modelo educativo imperante, se han creado y testado

marcos de estandardizacion, las autoridades educativas han participado activa-
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mente en la creacion de oportunidades y recursos para potenciar las competencias
y capacidades del profesorado, y se ha hecho un uso racional de los recursos de

financiacion (PALE); asimismo se ha promovido el desarrollo y la utilizacién de los

recursos TIC.
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BASE FORMAL DEL PROCESO

Programa CLIL Canarias
Aprendizaje integrado de lengua inglesa y contenidos

de otras areas o materias

Introduccion

En el afio 2003, la Comision Europea adoptd un plan de accién para promover el
aprendizaje de idiomas y la diversidad lingtistica. Este propone la adopcién a nivel
europeo de una serie de medidas destinadas a apoyar las de las autoridades loca-
les, regionales y nacionales que propicien un cambio decisivo en la promocion del
aprendizaje de idiomas y la diversidad linglistica.

Siguiendo estas directrices europeas, la Consejeria de Educacion, Universidades y
Sostenibilidad del Gobierno de Canarias, a través de la Direccion General de Or-
denacién, Innovacidon y Promocién Educativa, ha promovido acciones concretas
orientadas a mejorar el proceso de aprendizaje del inglés, favoreciendo el desarro-
llo de la competencia comunicativa del alumnado a través de un curriculo que uti-
lice la lengua extranjera como medio de aprendizaje de contenidos de otras areas
o materias curriculares no linglisticas, unificando el nivel de las competencias tal y

como se establece en el Marco Comun de Referencia Europeo (MCRE).

Estas acciones han sido desarrolladas desde un marco normativo, especificando a
través de distintas resoluciones, instrucciones para el desarrollo de la modalidad
de aprendizaje integrado de lengua inglesa y contenidos de otras areas o materias
en centros publicos que imparten ensenanza basica en las Comunidad Auténoma
de Canarias. Desde este punto de vista y dentro de los aspectos a destacar en las
Instrucciones de los Ultimos cursos escolares, se explicita un apartado especifico
que determina el seguimiento y evaluacion, como uno de los aspectos prio-
ritarios del Programa. Es asi como los siguientes textos normativos acentuan la

importancia de la evaluacidén externa.
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EVALUACION EXTERNA DEL PROGRAMA CLIL

La RESOLUCION DE 28 DE JULIO DE LA DIRECCION GENERAL DE ORDENACION E
INNOVACION EDUCATIVA POR LA QUE SE DICTAN INSTRUCCIONES PARA EL DE-
SARROLLO DE LA MODALIDAD DE APRENDIZAJE INTEGRADO DE LENGUA INGLESA
Y CONTENIDOS DE OTRAS AREAS O MATERIAS, EN CENTROS PUBLICOS QUE IM-
PARTEN ENSENANZA BASICA EN LA COMUNIDAD AUTONOMA DE CANARIAS PARA
EL CURSO 2010-2011 establece en su punto 5 lo siguiente:

Seguimiento y evaluacion del Programa

Cada centro realizara el seguimiento y evaluacion de su proyecto, de forma tri-
mestral y en la CCP con la finalidad de valorar los avances que se produzcan en su
desarrollo, asi como las dificultades, haciendo propuestas de mejora.

Con independencia de lo establecido en el apartado anterior, la DGOIE llevara a
cabo un seguimiento externo de los proyectos para verificar su realizacion y los re-
sultados obtenidos, asi como una evaluacion objetiva de su implementaciéon en los
centros a través de unos cuestionarios a toda la Comunidad Educativa, que servira
para obtener todas las propuestas que mejoren la puesta en marcha y desarrollo

de esta modalidad de aprendizaje en lenguas extranjeras.

Por otro lado, la Resolucién de la Direccién General de Ordenacién, Innovacion y
Promocién Educativa por la que se dictan instrucciones para el desarrollo de la
modalidad de aprendizaje integrado de lengua inglesa y contenidos de otras areas
0 materias, en centros publicos que imparten ensefianza basica en la comunidad
auténoma de canarias para el curso 2011-2012, establece en su Anexo I, punto 2
del apartado Séptimo y en el Anexo II, punto 2 del apartado Octavo: Seguimiento
y evaluacién del programa lo siguiente:

La Direccion General llevaréa a cabo un seguimiento externo de los centros para
valorar su desarrollo y los resultados obtenidos, asi como para mejorar la puesta
en marcha y desarrollo de esta modalidad de aprendizaje. Los centros deberan re-
solver las incidencias que impidan, en su caso, la buena marcha del programa y su

continuidad en cursos posteriores.

15
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Por ultimo, la Resolucion de la Direccién General de Ordenacion, Innovacion y Pro-
mocién Educativa, por la que se dictan instrucciones para el desarrollo de la mo-
dalidad de aprendizaje integrado de lengua inglesa y contenidos de otras areas
o materias en centros publicos que imparten ensefanza basica en la comunidad
auténoma de canarias para el curso 2012-2013 establece en su Anexo I, apartado

Octavo, punto 2, y Anexo II, apartado Noveno, punto 2, lo siguiente:

La Direccién General en coordinacion con la Inspeccion de Educacion llevara a cabo
un seguimiento externo de los centros para valorar su desarrollo y los resultados
obtenidos, asi como para mejorar la puesta en marcha y desarrollo de esta modali-
dad de aprendizaje. Los centros deberan modificar aquellos aspectos que impidan,

en su caso, la buena marcha del programa y su continuidad en cursos posteriores.

Por todo ello, la DGOIPE, ha puesto en marcha la realizacion de un profundo ana-
lisis de la implantacion del programa CLIL en Canarias, y un posterior informe ex-
terno contando con profesionales de reconocido prestigio, precursores europeos en

la ensefianza y aprendizaje a través de contenidos.

Evaluacion del programa CLIL

Desde la DGOIP se quiere promover nuevas acciones destinadas a mejorar el co-
nocimiento de las lenguas y las culturas, ofreciendo al alumnado la posibilidad de
adquirir, en el transcurso de su escolaridad, una competencia comunicativa que fa-
cilite su movilidad y sus expectativas de empleo, asi como la relaciéon con personas
de otros paises europeos, unificando los niveles de las competencias segun se es-
tablece en el Marco Comun de Referencia Europeo. Antes de comenzar a implantar
nuevas acciones, se quiere evaluar la incidencia vy la efectividad del «Programa
CLIL» Esta evaluacion se ha llevado a cabo a través de unos cuestionarios disefa-
dos a tal fin por un grupo de personas implicadas en el programa: profesorado de
aula, asesorias, personal de la Administracion y asesores externos de renombre en
esta metodologia de trabajo. Todos los datos fueron recogidos en una web creada
a tal fin y ahora es momento de presentar el analisis de esos datos conjuntamente

con los asesores externos y su plan de mejora.



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

CUESTIONES DE
INTERES ESPECIAL
EN CLIL

17



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

18

CUESTIONES DE INTERES ESPECIAL EN EL PROGRAMA CLIL

Aprendizaje temprano de idiomas

La edad a la que se comienza tanto a aprender inglés como a aprender a través del
inglés es un factor importante en los programas CLIL. Proporciona una base para
el éxito posterior en la etapa de educacién secundaria. La Resolucion de 1997 del
Consejo de Ministros de Educacion (Consejo de Educacién 1997) sobre el apren-
dizaje temprano y la diversificacion de la oferta de idiomas alentaba a los Estados
Miembros a introducir el aprendizaje temprano de lenguas, ampliar la diversidad en

la oferta de los mismos, y concienciar a los ciudadanos sobre sus beneficios.

El estudio de 2006 The Main Pedagogical Principles Underlying the Teaching of Lan-
guages to Very Young Learners (Comision Europea, 2006) sefiala que “las iniciati-
vas CLIL (Content and Language Integradted Learning) cambian el factor tiempo de
aprendizaje, convirtiendo la lengua adicional en el medio de instruccién en modulos
0 asignaturas del plan de estudios de primaria en general ...” y que incluso cuando
“el término CLIL no se menciona en el plan de estudios, en el aprendizaje temprano
de idiomas (ELL) durante muchos afios se ha sugerido combinar la ensefianza de
lenguas extranjeras con otras actividades didacticas, por ejemplo en la educacién

fisica, la educacion plastica y la musica” (Comisién Europea, 2006: 93).

Y mas adelante sefiala que “la intensidad también se puede aumentar incluyendo
aspectos de la ensefianza CLIL en los programas de formacion inicial del profeso-
rado. Este enfoque requiere un perfil de profesor diferente: con una competencia
lingUistica orientada a los contenidos y una metodologia especifica” (Comision Eu-

ropea, 2006: 96).

Las recomendaciones de un informe de 2011 de la Plataforma de la Sociedad Civil
sobre el plurilingliismo se centran en “*mas apoyo a las lenguas menos difundidas,
y dar a conocer los beneficios del aprendizaje temprano de las lenguas, el apren-

dizaje continuo de idiomas y el aprendizaje de idiomas informal y no formal”.
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El aprendizaje temprano de idiomas puede funcionar, siempre y cuando el progra-
ma esta diseflado de forma que sea relevante para nifios de diferentes edades.
Se reconoce cada vez mas que el aprendizaje de idiomas continla durante toda la
vida. Los estudios de investigacion evidencian que las lenguas se aprenden mejor
si se adquieren en contextos informales o no formales en lugar de ser ensefadas y
estudiadas “Por tanto, afecta directamente a uno de los principios fundamentales

de CLIL"” (Plataforma de la Sociedad Civil sobre el Plurilingliismo, 2011: 56).

Transversalidad en CLIL

La ensefianza a través de temas interdisciplinares es un medio importante para la
introducciéon y el mantenimiento de CLIL en los centros educativos, ya que reduce
la presion indebida que sufren algunos profesores que no desean ensefiar areas de
contenido completas en inglés. Los temarios interdisciplinares invitan a una estre-
cha colaboracién docente mediante la que el profesorado de diferentes asignaturas
comparten la carga de una dimension determinada (por ejemplo, estilos de vida
saludables), y ayudan a reforzar el concepto de que no es sélo inglés lo que se esta

integrando en el plan de estudios, sino también contenidos de otras materias.

Hay siete areas transversales particularmente adecuadas para CLIL. Tienen una in-
fluencia directa en la vida de los estudiantes y permiten que el proceso de aprendi-
zaje resulte alin mas relevante. Son aplicables tanto a la educacidn primaria como

secundaria. Estas siete areas son las siguientes:

e Identidad y diversidad cultural

Estilos de vida saludables

Participacién en la comunidad

e Empresa

Dimensiones globales y desarrollo sostenible
e Tecnologia y medios de comunicacién

e Creatividad y pensamiento critico

19
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Son “areas de unificacidon de aprendizaje que abarcan todo el plan de estudios y
ayudan a los jovenes a comprender el mundo. No son materias del curriculo, sino
aspectos esenciales de la formacion que deben impregnar el programa vy la vida de

un centro educativo” (QCA, 2010).

Estas areas implican el desarrollo de temas a través de diversas materias en funcién
de la disposicién de el profesorado para ensefiar en inglés, con vinculos interdis-
ciplinares en aquellas asignaturas donde hay elementos de aprendizaje comunes,
como un proyecto de ingenieria creativa que vincula la ciencia, las matematicas, la
geografia, el disefio y la tecnologia, y se centra en el disefio de un producto sosteni-
ble, potenciando el ethos de la escuela alrededor de una dimensién; o, por ejemplo,
centrandose en el desarrollo cultural en el que especialistas en la materia crean
proyectos interdisciplinares que unen la identidad y la diversidad cultural, la crea-
cion de experiencias de aprendizaje atractivas que trabajan una dimensién particu-
lar o una combinacion de dimensiones -como el uso de los medios de comunicacién
y la tecnologia para crear una estacion de radio por Internet con el fin de que el
elumno comparta puntos de vista con la comunidad local, semanas tematicas de
actividades o eventos que se centran en una dimension particular- y se combinan

con clases (adaptacion de QCA 2010).

Estos proyectos transversales funcionan especialmente bien para potenciar la auto-
nomia del alumno, y en el caso de CLIL también ayudarian a mejorar el desarrollo

de sus competencias linguisticas.

Participacién del profesor y Motivacién
“... la variable mas importante [en la educacién] es la calidad de la ensefanza”.
(Robert Schwartz y Francis Keppel, profesores de Practica de politica y administra-

cion educativa de la Harvard Graduate School of Education)

Los resultados del proceso de evaluacion indican una alta motivacion tanto en la

etapa de educacion primaria como en la de secundaria. Esto se puede atribuir a la
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plena participacion de el profesorado en todo el proceso de implementaciéon y de-
sarrollo, y a las comunidades profesionales que han surgido a lo largo del mismo.
El programa CLIL no es diferente a cualquier otro impartido en espafol en lo que
se refiere a importancia en el curriculum, pero en este caso el nivel de satisfaccion
de el profesorado es alto, y se ha mantenido asi durante algunos anos, lo que pro-
porciona un recurso como forma de dinamizar la comunidad escolar. Esto es sélo
una especulacién, pero lo que se observa en los resultados es que, en términos
generales, el profesorado no sélo han contribuido a disefiar los programas CLIL,
sino que también han disfrutado de la experiencia profesional que ha supuesto su

disefio e implementacion.

Un informe de McKinsey de 2012 afirma: “Los buenos maestros son esenciales
para una educacion de calidad. Encontrarlos y retenerlos no es necesariamente una
cuestién de alta remuneracion. En cambio, el profesorado necesitan ser tratados
como los profesionales valiosos que son, no como obreros de una enorme maquina

educativa”.

El informe The Learning Curve de Pearson en 2012 compara la calidad educativa
en paises de todo el mundo. Confirma, al igual que otros estudios prominentes,
gue en los centros educativos el profesor es el factor determinante mas importante

para el éxito.

“Los buenos profesores ejercen una profunda influencia... Dicho esto, los sistemas
escolares exitosos tienen varias cosas en comun: encuentran formas culturalmente
efectivas de atraer a los mejores profesionales, proporcionan la formacion continua
correspondiente, dan a los maestros un status similar al de otras profesiones res-
petadas, y el sistema establece metas y expectativas claras, pero también permite

a el profesorado que las alcancen” (Pearson, 2012: 7).

21
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Sobre la base de un importante metaestudio que examind unos 800 estudios de in-
vestigacion aproximadamente, Hattie (2009) informa de la identificacion de “cinco
grandes dimensiones que caracterizan a el profesorado excelentes.

Dichos profesores son capaces de:

¢ Identificar las representaciones esenciales de su materia,

e Guiar el aprendizaje a través de las interacciones en el aula,

e Monitorizar y proporcionar informacién sobre el proceso de aprendizaje,
e Realizar la gestién emocional del aula

e Influir en los resultados obtenidos por los estudiantes

Dados los resultados positivos, sobre todo en los cuestionarios de los estudiantes,
es probable que muchos de estos atributos de excelencia sean visibles en los con-
textos de aprendizaje del programa CLIL. Hattie también argumenta que la varian-
za en los resultados del aprendizaje se puede medir en un 30% por la calidad de
el profesorado, un 5-10% en el tiempo que se da a los estudiantes para participar
en el aprendizaje entre pares; un 5-10% en la calidad del entorno escolar (coémo el
profesorado y equipos directivos trabajan en conjuncién y como es la experiencia
escolar para todos), un 5-10% en la influencia familiar, y el 50% en, las actitudes y
aptitudes de los estudiantes. Analisis como este son relevantes para quienes parti-
cipan en el programa CLIL, debido a que el programa CLIL se extiende mas alla del
mero aprendizaje del idioma inglés y puede influir en una amplia variedad de otros

aspectos del aprendizaje y el desarrollo personal del alumno.
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EL ALCANCE DE CLIL

Introduccion a CLIL

CLIL es un enfoque educativo de doble foco en el que se utiliza un lenguaje adicio-
nal para ensefar y aprender contenidos y lengua, con el objetivo de alcanzar nive-
les preestablecidos de dominio tanto de los contenidos como de la lengua (Marsh et
al. 2010). Desde 1994 CLIL se ha convertido en un ejemplo de convergencia edu-
cativa interdisciplinar (Wolff, 2012) que requiere que los estudios de invetigacion se
hagan con una aproximacion plurifacética (Coyle, 2007; Dalton-Puffer y Smit 2007;

Lyster 2007; Mehisto 2011; Bonete 2012).

Eurydice (2006) apunta que “una de las primeras piezas de la legislacién relativa a
la cooperacion en CLIL es la Resoluciéon del Consejo de1995, que hace referencia
a la promocién de métodos innovadores y, en particular, a la ensefianza de disci-
plinas no linglisticas a través de una lengua extranjera, facilitando una ensefianza
bilingtie” (Eurydice 2006:8). El Libro Blanco de la Comisiéon que siguié a ésta en
1995, también sefialaba que los centros de educaciéon reglada (Secundaria) debe-
rian considerar la opcién de impartir contenidos a través de la primera lengua ex-
tranjera obligatoria en el centro educativo, como se hace en las “"Escuelas Europeas
que existen principalmente para escolarizar a los hijos del personal al servicio de la
instituciones europeas”. Desde 1995 hasta la actualidad, los programas europeos,
las medidas legislativas educativas y otros acciones relacionadas con las iniciativas
profesionales han dado como resultado la implementacién de CLIL aun mas en los
sistemas educativos (Eurydice 2012). “El debate sobre CLIL estd muy vivo. Las
nuevas iniciativas para promover este enfoque metodoldgico novedoso seguiran te-
niendo peso en los proximos anos, probablemente en el préximo programa europeo
de educacidén y formacién para el periodo 2007-2013 (Eurydice 2006:8). Ahora, en
2013, podemos ver que éste ha sido el caso. En qué medida la posicion de CLIL en
los sistemas educativos ha cambiado desde el completo estudio europeo realizado
por Eurydice en el periodo 2005-2006 se refleja en el informe Eurydice de 2012, y

se puede encontrar también en otros informes.



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

Baetens Beardsmore observa que “la situacion social en cada pais en general, y las
decisiones en materia de politica educativa en particular, tienen siempre un impac-
to, asi que no hay un modelo Unico de integracion de contenidos y lengua que se
pueda aplicar de la misma manera en diferentes paises - no hay ningliin un modelo
exportable” (1993:39). En 2006, Eurydice constaté que en la mayoria de los esta-
dos miembros de la Union Europea CLIL formaba parte de la oferta educativa. La
duracion de la experiencia variaba considerablemente, al igual que los medios por
los que se habia implementado. El estatus de las lenguas utilizadas es complejo
de determinar a causa de la multiplicidad de términos utilizados para designar los
programas de tipo CLIL. Las lenguas nacionales, regionales, minoritarias, se pue-
den ensefar mediante métodos de integracién de lenguas y contenidos, que reci-
ben denominaciones diferentes, las mas conocidas de las cuales suelen asociarse
a términos como educacion bilinglie, inmersidn y ensefianza de lenguas basada en

el contenido.

Los niveles educativos ISCED 1-3 son aquellos sobre los que hay mas informa-
cion, pero no incluyen la educacién infantil, que, a su vez, puede no depender de
la administracion educativa regional. La educacion infantil es un area de interés
creciente en CLIL. Si bien la mayor parte de la investigacion se refiere al nivel de
secundaria (Eurydice, 2006:20; Housen 2002; Admiraal et al 2006;. Campo et al
2007;.. Mewald 2007 Alonso et al 2008;. Marsh et al 2008), la aparicién de meto-
dologias integradas en las primeras etapas sigue siendo frecuente (Beetsma 2002;
Eurydice 2006:... 20; van de Craen et al. 2007; Maljers et al 2007; Serra 2007,
Marsh et al.2001).

La organizacion y la evaluacidon de CLIL en Europa varia considerablemente entre
estados, e incluso regiones. La evaluacion se suele hacer a través de pruebas de
idiomas, pruebas de idiomas y contenidos curriculares, una combinacién de ambos,
u otros formatos abiertos en los que los estudiantes se incorporan a programas
CLIL dependiendo de factores como orden de solicitud y disponibilidad de plazas.

Las materias impartidas dependen en gran medida de los programas educativos
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oficiales, con las materias artisticas y el conocimiento del medio en primer lugar
en educacion primaria, y las ciencias naturales y sociales como materias mas fre-
cuentes en educacién secundaria (Eurydice, 2006: 24; Wolff 2009). Lo mas signifi-
cativo es la tendencia hacia el desarrollo de médulos interdisciplinares, que amplian
el grado de integracién de lenguas y areas de conocimiento aun mas (Coyle et al.
2010; Maljers et al.2007;. Capo 2012;. De Graaf et al.2012). La cantidad de tiempo
dedicado a los programas CLIL en los planes de estudios varia ampliamente, par-
tiendo de 1 a 2 horas por semana (Eurydice 2006). Asimismo, el reconocimiento
mediante certificacion depende de la escala y el tipo de programa que se imparte;
en algunos paises se emiten certificados adicionales especiales, en otros se afiade
un texto adicional en los certificados de notas habituales, en otros no se certifica,
asumiendo que la calificacidon de la asignatura de idioma es suficiente (Ronneper
2012). Dado el caracter innovador de CLIL, en muchos paises la implantacién inicial
se ha realizado a través de proyectos piloto (Eurydice 2006:33), que finalmente
han conducido a la generalizacion del programa (sirvan de ejemplo los decretos
nacionales sobre formacion inicial y continua del profesorado CLIL en Italia en el
ano 2011-2012). En Eurydice (2006:51) la falta de implementacién eneralizada se
achacaba a factores como la escasez de personal docente, los costes, legislacion
restrictiva y falta de materiales adecuados. Otros factores importantes incluyen la
formacién del profesorado y las actitudes negativas hacia el cambio no sélo de len-
gua vehicular, sino también de metodologia de ensefianza y aprendizaje (Pavén &
Rubio 2010; Salaberri Ramiro 2010; D’Angelo y Pascual 2012; Viebrock 2012)

Inicialmente la definicién de CLIL describia una metodologia de doble foco (Fruhauf
et al 1996;. Nikula & Marsh 1997, Marsh & Lange 1999. Marsh et al. 2001) basada
en un aprendizaje de contenido y lenguas que se considera “integrado” (Marsh &

Nikula 1998).

Mas recientemente, las caracteristicas clave del enfoque CLIL han sido resumidas
por Coyle et al. (2009:14), que describen entornos de aprendizaje con un potencial
de variantes multiples en sus objetivos y experiencias de ensefianza y aprendizaje.
Ello conduce a una sintesis de buenas practicas basadas en el uso de contenidos

adecuados (significativos, nuevos, relevantes), la incorporacion de la interculturali-
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dad (donde el término cultura se aplica a un amplio espectro de formas de diversa
interpretacion) el procesamiento (personalizado, en pares, y apoyado) y la progre-
sion (secuencias de aprendizaje apoyadas en estrategias de andamiaje tanto para
el contenido como para el enguaje y los procesos cognitivos requeridos para la

progresiéon en ambos).

Cuando se analizan las buenas practicas educativas, y especialmente cuando se
logra una rapida transformacion de niveles mediocres a altos, podemos encon-
trar ciertas caracteristicas recurrentes. La practica educativa en general requiere
buenas practicas de ensefianza y aprendizaje, especialmente si se quiere lograr
buenos resultados de aprendizaje para un nimero amplio de estudiantes (véase,
por ejemplo, Wenglinsky 2000). Los estudios realizados durante muchos afios dan
pautas consistentes sobre como se puede lograr. Algunos sostienen que mas del
40% de la varianza residual en los resultados de los estudiantes esta vinculada a
factores relacionados con la clase o el profesor (Wright et al 1996; Alton-Lee 2002;
Darling-Hammond y Baratz-Snowden 2005). Sanders y Rivers (1996) informan de
gue en tres afios, un buen profesor puede aumentar la calidad de los resultados de
aprendizaje en un 53% en comparacion con un profesor de bajo rendimiento con
estudiantes que inician el mismo nivel. Ademas, la investigacion sobre el impac-
to del liderazgo escolar de calidad que combina las practicas administrativas y de
instruccién, revela un impacto significativo. Marzano et al. (2005) informan de un
aumento en el rendimiento estudiantil de mas del 20% cuando el centro escolar
estd guiado por un director por encima de la media que, ademas, se centra en las
practicas docentes. Con el fin de integrar con éxito el aprendizaje de contenido y
lenguaje a través de CLIL, es necesario aplicar las practicas docentes especificas de
CLIL y las practicas didacticas mas avanzadas. Esto deberia hacerse también en los

procesos de ensefianza y aprendizaje a través de la lengua materna.

Al reconocer que la practica CLIL influye en una serie de principios clave para la ca-
lidad educativa, se entiende que la investigacién deba ser multifactorial. A menudo,

objeto de la investigacion dentro de un marco lingtistico en lugar de no lingtistico
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(Dalton-Puffer 2007; Lasagabaster 2007; Heine 2010, Llinares et al 2012;. Navés
2011, Pérez-Canado 2012; Ruiz de Zarobe y Jiménez Catalan 2009; Zydati 2012),
la practica CLIL puede ser interdisciplinar, multidisciplinar, tematica, sinérgica, o

implicar la integracion basada en el aprendizaje a través de proyectos (Vollmer 2008).

En la ultima década, el doble foco que implica alcanzar objetivos simultaneos de
aprendizaje de contenidos e idiomas se ha visto influido por la investigacién edu-
cativa y el didlogo multidisciplinar (Mehisto 2012). Ello ha dado como resultado el
concepto de triple foco, en el que a los objetivos de contenido y lenguaje perse-
guidos se afiade la comprensidon de los procesos cognitivos del estudiante, lo que
normalmente se conoce como habilidades de pensamiento (Coyle et al. 2010).
Este triple enfoque entre en los campos de investigacion de la conciencia linglistica
(Svalberg 2007; Yassin et al 2010;. Llurda 2010) y las neurociencias educativas
(Fischer et al 2007; Adescope et al. 2010; Ansari et al. 2011, Campbell 2011). Una
de las cuestiones clave se refiere a la posibilidad de describir el aprendizaje en el
curriculo a través de la comprensién de las habilidades de pensamiento, el conteni-

do y el lenguaje necesarios para alcanzar el éxito en el aprendizaje.

CLIL ha implicado un claro desafio al status quo por el que las materias se aprenden
como disciplinas separadas (Wolff 2012). Esta es una caracteristica de la trayecto-
ria de desarrollo de CLIL en Europa (Eurydice 2012), y cada vez mas en otros con-
tinentes como Australia (Smala 2009, 2012; Turner 2012), Asia Oriental (Shigeru
2011), Asia Sudoriental (Yassin 2009), y América del Sur (Banegas 2012) durante
el periodo 1994-2012.

Hay mucho que ganar mediante el andlisis de la relacién entrefi CLIL y los aspectos
mas amplios de la buena practica educativa (Hattie 2009; Sahlberg 2011), y hay
nuevos puntos de vista alcanzados a través de los estudios de investigacién sobre
la mente y el cerebro que influyen en nuestra comprension de las practicas edu-
cativas (OECD 2002; Rosa 2005; OCDE 2007; Jukes et al 2010). A través de ellos
podemos entender algunos aspectos de las fuerzas que han permitido un impulso

a la trayectoria de desarrollo de esta innovacion y al porqué se ha establecido en la
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practica educativa a nivel internacional.

Una cuestion primordial se refiere a la transformacién de algunas practicas edu-
cativas consideradas esenciales para que los sistemas educativos preparen a los
jovenes para la vida y el trabajo en las sociedades del conocimiento actuales. Es
urgente mejorar la forma en que operan los centros educativos en muchos pai-
ses. Por esta razon, es util prestar atencién no sélo a los idiomas, sino también a
cuestiones sociales y de investigacion tales como la inclusién, la incorporacion de
disciplinas fuera del campo de la educacién, y las presiones y expectativas socio-
politicas (Asikainen et al 2010; Coyle 2007; van de Craen et al. 2012) que incluyen
el acceso al aprendizaje de idiomas para grandes cohortes de jévenes que presen-
tan discapacidades o habilidades especiales; las implicaciones de la investigacién
cientifica sobre las ventajas del bilingliismo, plurilingliismo y conocimiento parcial
de las lenguas, asi como las implicaciones para la educacion basada en las practicas

socio-constructivistas.

Fuerzas motrices gemelas en CLIL

La primera actla en gran medida de arriba hacia abajo. Durante las ultimas tres
décadas se ha producido un crecimiento constante en la adopcion del inglés como
medio de ensefianza en la educacion superior en Europa (ACA 2002), y en todo el
mundo. La globalizacién y la emergente mercantilizacion de la educacion superior
han estado detras de ello, pero también, en el caso de Europa, el proceso de Bo-

lonia y los intentos de homogeneizar la educacién superior.

La identificacion de los problemas derivados de la adopcién del inglés en los paises
fuera del Reino Unido e Irlanda, ha sido constante en los ultimos afios (véase, por
ejemplo, Ammon y McConnell 2002; Beacco y Byram 2003; Sercu 2004; Wilkinson
2004; Marsh 2005; Coleman 2006; Rasanen 2008; Pinnock 2009; Costa & Cole-
man 2012a y 2012b).

Las principales razones citadas sobre los motivos por los que el inglés se adoptaria
para los niveles educativos de posgrado y superiores son la internacionalizacion,

el intercambio de estudiantes, la movilidad del personal, la empleabilidad de los

31



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

32

posgraduados, y como medio para atraer estudiantes internacionales (Ammon y
McConnell 2002). En 2004, un estudio para el Consejo Europeo de las Lenguas en-
contré resultados similares que ademas incluian el incremento de la capacidad de
atraer a graduados de alto nivel para la investigacién, y la financiacién resultante

de la inclusién de estudiantes de pago en los programas (Marsh 2005).

Este cambio hacia la adopcién de Inglés en la educacion superior ha tenido gran
impacto en la educacidon general, especialmente en la ensefianza secundaria. En
2001 un estudio de los centros educativos de Europa (Marsh et al. 2001) llegd a la
conclusion de que habia cinco razones principales por las que la introduccion del
inglés como lengua vehicular en los procesos de ensefianza y aprendizaje podria
estar justificada. Eran culturales (por ejemplo, la construccién de la comprension
intercultural, propiciada mediante el conocimento de paises especificos), medioam-
bientales (por ejemplo, la mejora de la imagen de un centro educativo, mediante
la internacionalizacién), linglisticas (por ejemplo, la mejora de las competencias
linglisticas de la lengua meta, asi como la profundizacién en el conocimiento tan-
to de la lengua materna como de la lengua meta), basadas en el aprendizaje de
contenidos (por ejemplo, mediante el estudio de contenido a través de diferentes
perspectivas, la preparacién para futuros estudios en la educacién superior), y ba-
sadas en el aprendizaje (por ejemplo, a través de métodos de diversificacién y en-
riquecimiento de los programas). El énfasis en la integracién y la diversidad cultural
tendian a ser dominantes en todos ellos. Uno de los motivos es porque se considera
gue la palabra cultura estd en la base de todos los aspectos de la comunicacion

humana (Marsh 2009).

En resumen, las presiones de internacionalizacion llevado a que el inglés (percibido
como lengua internacional) se adoptara en la educacién superior, lo que, a su vez,
ejercid presion sobre la educacién general para que ésta siguiera un camino similar
(Graddol 2006). Este fue uno de los motivos evidentes hacia el cambio de lengua
vehicular en la educacién, pero de forma paralela hubo otro grupo de actividades

directamente relacionado con la mejora de la educacion, que conduce a CLIL.
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La segunda fuerza es una combinaciéon de arriba hacia abajo y presién popular. En
la década de los noventa existia la percepcidén en toda Europa de que los resulta-
dos de aprendizaje de idiomas extranjeros en los centros educativos no eran los
adecuados, y que el éxito en la construccién europea requeria un mayor nivel de

plurilinglismo en la poblacién (Comisién Europea, 1995).

Esto dio lugar a un nuevo andlisis de las tendencias de la formacion en idiomas en
los sistemas educativos a través de diversas iniciativas de la Comisién Europea (por
ejemplo, Consejo Europeo 2002; Marsh 2002) que dieron lugar a que se prestara
atencidn a practicas especialmente exitosas (Swain 2006). En ese momento, el
trabajo de Krashen (1985) sobre el input comprensible fue particularmente sig-
nificativo en relacién con la adaptacién de los métodos de ensefanza de idiomas

tradicionales y la adopcién de enfoques de tipo CLIL.

La inmersidn, y la ensefianza de idiomas basada en el contenido estaban entre las
analizadas en diferentes paises. Los objetivos de la Unidn Europea requerian accio-
nes para la poblacidn escolar general, no sdélo la que vivia en regiones especificas,
cerca de las fronteras nacionales, o, por ejemplo, en entornos escolares privile-
giados. Después se produjo la aparicion de CLIL, a menudo con denominaciones
diferentes (Baker 2006; Fortune y Teddick 2008) como un enfoque experimental

pilotado a través de una serie de proyectos.

33



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

34

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Adescope, O., Lavin, T., Thompson, T. & Ungerleider, C. (2010) A systematic re-
view and meta-analysis of the cognitive correlates of bilingualism, Review of Edu-

cational Research, 80, 2, 207-245.

Admiraal, W., Westhoff, G. and de Bot, K. (2006) 'Evaluation of bilingual secondary
education in the Netherlands: Students’ language proficiency in English’, Educatio

nal Research and Evaluation, 12, 1, 75-93.

Alonso, E., Grisalefia, J. and Campo, A. (2008) 'Plurilingual education in secondary
schools: Analysis of results’, International CLIL Research Journal,

Alton-Lee, A. (2002) Quality teaching: Impact of teachers and schools on outco-
mes. Wellington, NZ: Ministry of Education.

Ammon, U. & McConnell, G. (2002) English as an academic language in Europe: A

survey of its use in teaching Bern: Peter Lang.

Ansari, D., Coch, D. & de Smedt, B. (2011) Connecting education and cognitive
neuroscience: Where will the journey take us? Educational Philosophy and Theory,

43, 1, 38-42.

Asikainen et al. (2010) Talking the Future 2010 - 2020: CCN Foresight Think Tank

Report. Languages in Education. Jyvaskyla: University of Jyvaskyla.

Baetens Beardsmore (1993) European Models of Bilingual Education, Clevedon:

Multilingual Matters.

Baker, C. (2006). Foundations of Bilingual Education and Bilingualism. Bristol: Mul-

tilingual Matters.



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

Banegas D. (2012) CLIL Teacher Development: Challenges and Expectations, Latin

American Journal of Content and language Integrated Learning, 33-45, 5, 1.

Beacco J-C., and Byram M. (2003) Guide for the Development of Language Policies

in Europe, Strasbourg: Council of Europe.

Beetsma, D. (2002) Trilingual Primary Education in Europe. Inventory of the pro-
visions for trilingual primary education in minority language communities of the

European Union, Leeuwarden: Mercator-Education: Fryske Akademy.

Bonnet, A. (2012) Language, content and interaction: How to make CLIL clas-
srooms work, in Marsh, D. & Meyer, O. (eds.) Quality Interfaces: Examining Evi-

dence & Exploring Solutions in CLIL, 37-52, Eichstatt: University of Eichstatt Press.

Campbell, S. (2011) Educational neuroscience: motivations, methodology, and im-

plications, Educational Philosophy and Theory, 43, 1,8-16.

Campo, A., Grisalefa, J. and Alonso, E. (2007) Trilingual Students in Secondary

School: A New Reality, Bilbao: Basque Institute of Educational Evaluation and Research.

Coleman, J. (2006) English-medium teaching in European higher education. Lan-

guage Teaching, 39, 1-14.

Costa, F & Coleman, J. (2012a) A Survey of English-medium Instruction in Italian

Higher education, International Journal of Bilingual Education and Bilingualism, 15, 4.

Costa, F. & Coleman, J. (2012b) Examining Input Presentation Strategies, in Mar-
sh, D. & Meyer, O. Quality Interfaces: Examining Evidence & Exploring Solutions in

CLIL, 91-102, Eichstatt: University of Eichstatt Press.

35



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

36

Coyle, D. (2007) Content and Language Integrated Learning: Towards a Connected
Research Agenda for CLIL Pedagogies, The International Journal of Bilingual Educa-

tion and Bilingualism 10(5), 543-562.

Coyle, D., Hood, P., and Marsh, D. (2010) Content and Language Integrated Lear-

ning, Cambridge: Cambridge University Press.

Coyle, D., Holmes, B. and King, L. (2009) CLIL National Statement and Guidelines,
Cambridge: The Languages Company.

D’Angelo, L. & Pascual, E. (2012) in Marsh, D. & Meyer, O. (eds.) Quality Interfa-
ces: Examining Evidence & Exploring Solutions in CLIL, 66-78, Eichstatt: University
of Eichstatt Press.

Dalton-Puffer, C., and Smit, U. (eds.) (2007) Empirical Perspectives on CLIL Clas-

sroom Discourse. Peter Lang, Frankfurt am Main.

Darling-Hammond, L., & Baratz-Snowden, J. (Eds.) (2005) A good teacher in every
classroom: Preparing the highly qualified teachers our children deserve. San Fran-

cisco, CA: Jossey-Bass.

de Graaf, R., Koopman G-J., & Tanner, R. (2012) Integrated opportunities for sub-
ject and language learning: Implementing a rubric for cross-curricular activities, in
Marsh, D. & Meyer, O. (eds.) Quality Interfaces: Examining Evidence & Exploring
Solutions in CLIL, 156-174, Eichstatt: University of Eichstatt Press.

European Commission (1995) White Paper on Education & Training: Towards the

Learning Society, Brussels: European Commission.

European Council (2002) Conclusions of the Presidency of the Barcelona European

Council, 15-16 March 2002, Brussels: Eurodean Council.



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

Eurydice (2006) Content and Language Integrated Learning (CLIL) at School in

Europe Eurydice: Brussels.

Eurydice (2012) Key Data on Teaching Languages at School in Europe, Brussels: Eurydice.

Fischer, K., Daniel, D., Immordino-Yang, M., Battro, A. & Koizumi, H. (2007) Why

mind, brain and education? Why now? Mind, Brain and Education, 1, 1-2.

Fortune, T. and Tedick, D. (eds.) (2008). Pathways to Multilingualism: Evolving

Perspectives on Immersion Education. Bristol: Multilingual Matters.

Fruhauf, G., Coyle D. & Christ I. (Eds.) (1996) European Models of Bilingual/Immer-

sion Education: European Platform for Dutch Education: Den Haag, The Netherlands.

Graddol, David (2006). English Next, London: British Council.

Hattie, J. (2009) Visible Learning: A synthesis of over 800 meta-analyses in edu-

cation, Oxford: Routledge.

Heine, L. (2010) Problem solving in a foreign language. A study in Con-

tent and Language Integrated Learning. Mouton de Gruyter, Berlin, New York.

Housen, A. (2002) Processes and outcomes in the European schools’” model of mul-

tilingual education’, 26, 1, 1-20 Bilingual Research Journal.

Jukes, I., McCain, T., & Crockett L. (2010). Living on the Future Edge: The impact
of global exponential trends on education in the 21st century, Kelowna, BC: 21st

Century Fluency Project.

Krashen, S. (1985) The Input Hypothesis: Issues and Implications, Lincolnwood:
Laredo Publishing

37



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

38

Lasagabaster, D. and Huguet, A.: 2007, Multilingualism in European Bilingual Con-

texts. Language Use and Attitudes, Clevedon: Multilingual Matters.

Llinares,A., Morton, T., & Whittaker, R. (2012) The Role of Language in CLIL, Cam-

bridge: Cambridge University Press.

Llurda, E. (2010) A review of Teacher Language Awareness, Language Awareness, VVol. 19:4.

Lyster, R. (2007) Learning and Teaching Languages through Content: A counterba-

lanced approach. Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins.

Maljers, A., Marsh, D., and Wolff, D., eds. (2007). Windows on CLIL: Content and
Language Integrated Learning in the European Spotlight. The Hague: European

Platform for Dutch Education.

Marsh, D. (2002) CLIL-EMILE The European Dimension: Actions, Trends and Fore-

sight Potential, Brussels: European Commission.

Marsh, D. (2005), Medium of Instruction in European Higher Education: The Lisbon
Strategy and Education & Training 2010. ENLU, European Network for Language

Learning amongst Undergraduates, European language Council: Berlin.

Marsh, D. (2009) Content and Language Integrated Learning: Leveraging Cul-
tural Diversity, in Content and language Integrated Learning: Cultural Diversity,
Gimeno,A. & Carrio, M. (Ed.) Linguistic Series, Studies in language and Communi-

cation Vol. 92. Peter Lang: Frankfurt.
Marsh, D. & Langé, G. (eds.) (1999) Implementing Content and Language Inte-
grated Learning - A research-driven foundation course reader. TIE-CLIL: Milan,

Jyvéskyla: University of Jyvéaskyla.

Marsh, D., Maljers, A. & A-K Hartiala (eds.) (2001) Profiling European CLIL Clas-



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

srooms. UNICOM: University of Jyvaskyld & European Platform for Dutch Educa-

tion: den Haag.

Marsh, D., Mehisto, P., Wolff, D. and Frigols-Martin, M. (2010) The European Fra-
mework for CLIL Teacher Education, Graz: European Centre for Modern Languages

(ECML).

Marsh, D. & Nikula, T. (1998) Terminological Considerations regarding Content and
Language Integrated Learning. Bulletin Suisse de Linguistique Appliquee, Neucha-

tal: Switzerland.

Marsh, D., Zajac, M. and Gozdawa-Gofte biowska, H. (2008) Profile Report Bilingual
Education (English) in Poland, Warsaw: CODN.

Marzano, R., Waters, T. & McNulty, B. (2005) School Leadership that Works: From

Research to Results, Colorado: McREL.

Mehisto, P. (2011) Navigating Management and Pedagogical Complexities in Bilin-

gual Education: An Estonian case study. PhD thesis. London: University of London.

Mehisto, P. (2012) Excellence in Bilingual Education: A Guide for School Principals,

Cambridge: Cambridge University Press.

Mewald, C. (2007) A comparison of oral foreign language proficiency performance
of learners in CLIL and mainstream classes at lower secondary level, in Dalton-Pu-

ffer, C. & Smit, U. Empirical Perspectives on CLIL Classroom Discourse, Frankfurt: Peter Lang.

Navés, T. (2011) The promising benefits of integrating content and language for
EFL writing and overall EFL proficiency, in Ruiz de Zarobe, Y., Sierra, J. and Gallar-
do del Puerto, F., (eds.) Content and Foreign Language Integrated Learning: Con-

tributions to Multilingualism in European Contexts, 75-103, Frankfurt: Peter Lang.

39



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

40

Nikula, T. & Marsh, D. (1997) Vieraskielisen Opetuksen Tavoitteet ja Toteuttami-
nen. National Board of Education, Finland. (trans. Content and Language Integra-
ted Learning in the Primary and Secondary Sectors), Helsinki: National Board of

Education, Finland.

Nikula, T. & Marsh, D (1998) Terminological considerations regarding content and

language learning, Bulletin Suisse de Linguistique Appliqueé, 67, 13-18.

OECD (2002) Understanding the Brain: Towards a new learning science, Paris: OECD.

OECD (2007) Understanding the Brain: The birth of a learning Science, Paris: OECD.

Pavon, V. y Rubio, F. (2010) 'Teachers’ concerns and uncertainties about the intro-

duction of CLIL programs’. Porta Linguarium 14, 45-58.

Pérez-Canado, M. (2012) CLIL Research in Europe: Past, Present and Future, Inter-

national Journal of Bilingual Education and Bilingualism, 15, 3, 315-341.

Pinnock, H. (2009) Language and Education: The Missing Link, London: Save The
Children Alliance.

Pink, D. (2005) A Whole New Mind: Moving from the information age to the con-

ceptual age, New York: Riverhead.

Ruiz de Zarobe, Y. and Jiménez Catalan, R. M. (2009) Content and Language Inte-

grated Learning: Evidence from Research in Europe. Clevedon: Multilingual Matters.

Résdnen, A. (2008). Tuning ESP/ EAP for mobility, employability and expertise. In
Fortanet-Gomez, I. & R&isdnen, C. (Eds), ESP in European higher education. Inte-
grating language and content, 247-266, Amsterdam: John Benjamins.

Rénneper, H. (2012) CertiLingua: Label of excellence for plurilingual, European

and international competences, in Marsh, D. & Meyer, O. (eds.) Quality Interfaces:



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

Examining Evidence & Exploring Solutions in CLIL, 37-52, Eichstatt: University of
Eichstatt Press.

Salaberri Ramiro, S. (2010). 'Teacher Training Programmes for CLIL in Andalusia’.
In Lasagabaster, D. and Y. Ruiz de Zarobe (Ed.) (2010). CLIL in Spain Implementa-
tion, Results and Teacher Training. Cambridge Scholars Publishing.Newcastle. (140-162).

Sahlberg, P. (2011) Finnish Lessons: What the world can learn from educational

change in Finland, New York: Teacher’s College Press, University of Columbia.

Sanders, W. L., & Rivers, J. C. (1996). Cumulative and residual effects of teachers
on future studenst academic achievement. Knoxville, TN: University of Tennessee

Value-Added Research and Assessment Center.

Sercu, L. (2004) The introduction of English-medium instruction in universities. An

investigation of some factors crucial to its success. Research News 14: 15-18.

Serra, C. (2007) 'Assessing CLIL at primary school: A longitudinal study’, Bilingual
Education and Bilingualism, 10, 5, 582-602.

Shigeru, S., Frigols-Martin, M., Hemmi, C., Ikeda, M., Marsh, D., Mehisto, P., Saito,
O. y Yassin, S. (2011) New Ideas for Teaching: Content and language Integrated

Learning. Tokyo: Sanshusa.

Smala, S. (2012) CLIL Down Under: Overcome the tyranny of distance, in Marsh,
D. & Meyer, O. (eds.) Quality Interfaces: Examining Evidence & Exploring Solutions
in CLIL, 37-52, Eichstatt: University of Eichstatt Press.

Swain, M. (2006) Languaging, Agency and Collaboration in Advanced Second Lan-
guage Proficiency. in Byrnes, H. (ed.) Advanced Language Learning: The Contribu-

tion of Halliday and Vygotsky, 95-108,

a1



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

42

London: Continuum, 95-108.

Svalberg, A. (2007) Language awareness and language learning, Language Tea-

ching 40: 4., pp. 287-308.

Turner, M. (2012) CLIL in Australia: The importance of Context. International Jour-

nal of Education and Bilingualism, 15, 5.

Van de Craen, P., Ceuleers, E., Lochtman, K., Allain, L. y Mondt, K. (2007) 'An inter-
disciplinary research approach to CLIL in primary schools in Brussels’. En C. Dalton-
Puffer y U. Smit. Empirical Perspectives on CLIL Classroom Discourse. Frankfurt:

Peter Lang, pags. 253-274.

Van de Craen, P., Mondt, K. & Surmont, J. (2012) What content and language inte-
grated learning has taught language pedagogy and how to explain it, in Marsh, D.
& Meyer, O. Quality Interfaces: Examining Evidence & Exploring Solutions in CLIL,

26-37, Eichstatt: University of Eichstatt Press.

Vollmer, H.: 2008, Constructing Tasks for Content and Language Integrated As-
sessment in J. Eckerth, and S. Siekmann, (eds.), Research on task-based language
learning and teaching. Theoretical, methodological and pedagogical perspectives

(227-290), Frankfurt: Peter Lang.

Viebrock, B. (2012) Teachers’ mindsets, methodological competences and teaching
habits, in Marsh, D. & Meyer, O. (eds.) Quality Interfaces: Examining Evidence &
Exploring Solutions in CLIL, 78-91, Eichstatt: University of Eichstatt Press

Wenglinsky, H. (2002) How schools matter: The link between teacher classroom
practices and student academic performance. Education Policy Analysis Archives, 10 (12).
Wilkinson, R. (2004) Integrating Content and Language. Meeting the Challenge of

Higher Education. Maastricht: Maastricht University.

Wolff, D. (2012) The European Framework for CLIL Teacher Education, Synergies,
8, 105-116.



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

Wolff, D. (2009) Content and Language Integrated Learning. In Knapp, K-F. and
Seidelhofer, B. in cooperation with Henry Widdowson (eds.): Handbook of Foreign

Language Communication and Learning 5 (21), 545-572. Berlin: Mouton de Gruyter.

Wright, S. P., Horn, S. P., & Sanders, W.L. (1997). Teacher and classroom context
effects on student achievement: Implications for teacher evaluation. Journal of

Personnel Evaluation in Education, (11), 57-67.

Yassin, S., Marsh, D., Eng Tek, O, Ying Ying, L. (2009) Learner’s perception towards
the teaching of science science in Malaysia: A quantitative analysis, International

CLIL Research Journal ,1,2 : 54-69.

Yassin, S., Tek, O, Alimon, H., Baharam, S. and Ying, L. (2010) Teaching science
through English: Engaging students cognitively, International CLIL Research Jour-
nal 1, 3 : 46-50.

ZydatiB, W. (2012) Linguistic Thresholds in the CLIL Classroom: The Threshold
Hypothesis Revisited, International CLIL Research Journal, 1, 4, 16-28.

43



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

44

ALCANCE DE CLIL
EN CANARIAS



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

LA COMUNIDAD CANARIA Y LOS PROGRAMAS
DE APRENDIZAJE DE LENGUAS

Introduccion

En el afio 2003, la Comisiéon Europea adoptdé un plan de accién para promover el
aprendizaje de idiomas y la diversidad lingtiistica. Este propone la adopcién a nivel
europeo de una serie de medidas destinadas a apoyar las de las autoridades loca-
les, regionales y nacionales que propicien un cambio decisivo en la promocion del
aprendizaje de idiomas vy la diversidad linguistica.

Siguiendo estas directrices europeas, la Consejeria de Educacién, Universidades,
Cultura y Deportes del Gobierno de Canarias, a través de la Direccion General de
Ordenacién, Innovacion y Promocién Educativa, ha promovido acciones concretas
orientadas a mejorar el proceso de aprendizaje del inglés, favoreciendo el desarro-
llo de la competencia comunicativa del alumnado a través de un curriculo que uti-
lice la lengua extranjera como medio de aprendizaje de contenidos de otras areas
o materias curriculares no linglisticas, unificando el nivel de las competencias tal y
como se establece en el Marco Comun de Referencia Europeo (MCRE).

Otros objetivos de estas actuaciones estan dirigidos a mejorar el proceso de en-
seflanza propiciando cambios metodoldgicos innovadores en las areas o materias
implicadas, asi como el trabajo colaborativo entre el profesorado de los equipos
educativos y, en su caso, entre los diferentes departamentos del centro. A su vez,
se ha creado una plataforma virtual MOODLE, que permite a toda la Comunidad
Educativa compartir el trabajo de las diferentes areas o materias.

En la actualidad, en esta Comunidad Auténoma son mas de 500 centros de primaria
y secundaria de la ensefianza publica que participan en el programa. A su vez, el
Programa abarca aproximadamente 19700 alumnos y alumnas y 1200 profesores
y profesoras.

Para el buen desarrollo del programa en los centros La Consejeria de Educacion ha

publicado la siguiente normativa:
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BOC N© 32. Lunes 14 de febrero de 2011

Orden de 7 de febrero de 2011, por la que se modifica la Orden de 11 de junio de
2010, que establece los requisitos para la solicitud y autorizacién de la modalidad
de aprendizaje integrado de lengua inglesa y contenidos de otras areas o materias
(Content and Language Integrated Learning), en centros publicos que imparten

ensefianza basica en la Comunidad Autdénoma de Canarias.

BOC N© 120. Lunes 21 de Junio de 2010

ORDEN de 11 de junio de 2010, por la que se establecen los requisitos para la so-
licitud y autorizacion de la modalidad de aprendizaje integrado de lengua inglesa y
contenidos de otras areas o materias (Content and Language Integrated Learning),

en centros publicos que imparten ensefianza basica en la Comunidad Autdnoma de Canarias.

Resolucion de 28 de julio de la Direccién General de Ordenacion e Innovacion Educativa
por la que se dictan instrucciones para el desarrollo de la modalidad de aprendizaje
integrado de lengua y contenidos de otras areas o materias, en centros publicos
gue imparten ensefianza bdasica en la comunidad auténoma de Canarias para el
curso 2010-2011, en la que se especifican los aspectos generales que todo centro
adscrito al programa CLIL ha de desarrollar, atendiendo a los términos en los que

fue aprobado por la Direccidon General de Ordenacion, Innovacién y Promocién Educativa.

ACCIONES DESARROLLADAS POR LA ADMINISTRACION EDUCATIVA PARA
EL BUEN DESARROLLO DEL PROGRAMA CLIL EN LOS CENTROS PUBLICOS
CANARIOS

La Administracion Educativa canaria posee un protocolo de actuacién que contribu-
ye al desarrollo del programa CLIL en los centros educativos. Este protocolo aborda
diferentes aspectos organizativos, de seguimiento, de formacién y asesoramiento
prioritarios para el correcto funcionamiento del programa en los centros. A conti-

nuacion se especifican las distintas acciones que se desarrollan en pro del programa CLIL.
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A. Comisidon de expertos asesores y dinamizadores de materia

Transcurridos tres cursos de implantacidn y ante el notable incremento del nimero
de centros que desarrolla el Programa CLIL, se hace necesario seleccionar y difun-
dir las buenas practicas docentes producto de la experiencia acumulada desde los
inicios hasta el presente curso escolar, ademas de un asesoramiento especifico a
todo el profesorado que se va incorporando, por ello se llevado a cabo la creacién
de una comisién de profesorado experto de cada una de las materias que se ha
encargado de dinamizar la plataforma moodle, de asesorar a su profesorado y de
elaborar materiales a compartir, creando foros de debate, animando a la participa-
cion y aportacion de materiales. La valoracion tanto de los miembros de las comi-
siones como del profesorado usuario, es altamente positiva si bien es cierto que el
nivel de participacion de cada materia no ha sido lo esperado y la dinamizacion de

los foros es mejorable.

B. Plataforma Moodle.

Como apoyo al programa se ha puesto a disposicion de los centros una plataforma
moodle para el profesorado CLIL. La plataforma se ha disefiado para que cada cen-
tro pueda compartir ideas, opiniones, preocupaciones, sugerencias..., asi como te-
ner un espacio estructurado por carpetas donde el profesorado pueda subir y bajar
archivos de actividades y/o documentos que se estan trabajando en sus centros.
Actualmente la plataforma Moodle estd estructurada en 10 cursos. El primero de
ellos se llama CLIL Programme y es la moodle general del programa que se basa
en cuestiones generales de ambas etapas. En él estan adscrito todo el profesorado
CLIL. Sus caracteristicas principales son los foros y el repositorio de informacién
clasificado por carpetas de centros. Luego estan las moodles de primaria y las de
secundaria por materias que son especificadas de drea y dénde el profesorado debe
entrar y compartir actividades y sugerencias en su ambito de actuacion. Cada una
de estas moodles las dinamizan profesorado especifico de dichas materias.

En la actualidad, queremos promover nuevas acciones destinadas a mejorar el
conocimiento de las lenguas y las culturas, ofreciéndole al alumnado la posibili-
dad de adquirir, en el transcurso de su escolaridad, una competencia comunicativa

que facilite su movilidad y sus expectativas de empleo, asi como la relaciéon con
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personas de otros paises europeos, unificando los niveles de las competencias se-
gun se establece en el Marco Comun de Referencia Europeo. Antes de comenzar
a implantar nuevas acciones, queremos evaluar la incidencia y la efectividad del
«Programa CLIL» Esta evaluacién se ha llevado a cabo a través de unos cues-
tionarios disefados a tal fin por un grupo de personas implicadas en el programa:
profesorado de aula, asesorias, personal de la Administracidon y asesores externos
de renombre en esta metodologia de trabajo en Europa como David Marsh y Maria
Jesus Frigols. Los cuestionarios son 5, en los que se ha valorado desde los procesos
de aprendizaje del alumnado, pasando por la organizacién del centro, la formacion
recibida hasta llegar a la implicacién de las familias en el proceso educativo de sus
hijos e hijas. Se han seleccionado aquellos centros que se incorporaron al progra-
ma desde la experimentacion inicial hasta el curso 12-13 y que tiene en el caso de
primaria alumnado en 4° y 50 y en el caso de secundaria, alumnado en 30 y 40,
Actualmente tenemos todos los datos en la web creada a tal fin y el préoximo paso
es el analisis de esos datos conjuntamente con los asesores externos para crear un
plan de mejora

El presente informe es el fruto de esa evaluacion.

Los programas de aprendizaje de lenguas

Curso 2004/05
Siguiendo estas directrices, en la Comunidad Canaria se inicié durante el curso
2004-05 un proyecto experimental de Aprendizaje Activo de Lenguas Extranjeras

en nueve centros publicos de Educacion Infantil y Primaria.

Curso 2005/06

Dicho programa tuvo continuidad en el curso 2005-06 mediante la convocatoria,
por Resolucién de 7 de junio de 2005, de Proyectos de Secciones Bilinglies, para
la ensefianza de areas no linglisticas en inglés en centros publicos de Educacion
Secundaria Obligatoria de la Comunidad Auténoma de Canarias, resuelta el 21 de
julio con una relacién definitiva de doce Institutos de Educacién Secundaria selec-

cionados para participar.
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Curso 2006/07

Para el curso 2006/07 la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes del Gobierno
de Canarias, a través de la Direccién General de Ordenacién e Innovacién Educativa,
propuso impartir otras areas en inglés como féormula para mejorar el aprendizaje de
esta lengua, ofreciendo al alumnado la posibilidad de alcanzar, en el transcurso de
su escolaridad, un nivel de competencia comunicativa que le permitiera adquirir a
su vez conocimientos de otras materias, asi como relacionarse con ciudadanos de
otros paises europeos, unificando la consecucién de las competencias comunicati-
vas tal y como se establece en el Marco Comun de Referencia Europeo.

Con este objetivo se aprobaron y publicaron las bases de la convocatoria publica
para la incorporacion de ocho centros de Educacion Primaria y ocho centros de
Educacion Secundaria al Proyecto de Secciones Bilinglies, que se afiadieron a los

ya existentes CEPS e IES, con los siguientes objetivos:

- Mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje del inglés como primera
lengua extranjera;

- Propiciar cambios metodoldgicos innovadores en las areas implicadas,
asi como la coordinacion entre las areas linglisticas y las no linguisticas
impartidas parcialmente en inglés;

- Favorecer el desarrollo de la competencia comunicativa a través de un
curriculo que utilice la lengua extranjera como medio de aprendizaje de
contenidos de otras areas curriculares no linguisticas;

- Propiciar el trabajo colaborativo entre el profesorado de los equipos educativos
Yy, €n su caso, entre los diferentes departamentos del centro;

- Disefar y elaborar material didactico para adaptar el curriculo de las areas

no linglisticas.
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Los centros llamados a participar en dicha convocatoria debian cumplir los siguien-

tes requisitos de participacion:

Centros de Secundaria

a) Tener tres o mas grupos en cada uno de los niveles de esta etapa educativa.

b) Proponer un minimo de dos areas no linglisticas para el desarrollo del
proyecto que se determinaran atendiendo a la disponibilidad de profesorado
de otras areas con dominio del inglés y a los criterios que el propio centro
establezca.

¢) Lograr el compromiso del Claustro para desarrollar el Proyecto de Secciones
Bilinglies y la aprobaciéon por parte del Consejo Escolar del centro de la
participacion en la presente convocatoria.

d) Seleccionar un minimo de 20 alumnos o alumnas de los CEIP adscritos al
centro, que cursaran 1°de E.S.O. en el afio escolar 2006-07 y que dispongan
de un nivel de competencia comunicativa en inglés que les permita una
adecuada progresion en las areas. El proceso de seleccidn sera establecido
de forma consensuada entre el I.E.S. cabecera y los centros adscritos.

e) Obtener el compromiso del departamento de inglés para asumir la

coordinacion del proyecto y la tutoria del grupo seleccionado.

Profesorado de areas no linguisticas de Secundaria
a) Declarar tener adquirido el nivel B1 de competencia comunicativa en lengua inglesa.
b) Asumir el compromiso de asistencia a la formacion especifica que se disene
para el desarrollo del proyecto, dentro y fuera del centro de trabajo.
c) Elaborar los materiales curriculares necesarios para el desarrollo del

proyecto en coordinacidon con el departamento de inglés.

Coordinador/a de Secundaria
a) Coordinar y supervisar el proceso de seleccion de contenidos de las areas
no linglisticas que se impartiran en inglés, asi como las modificaciones de
la programacién didactica del area de inglés necesarias para el correcto

desarrollo del proyecto.
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b) Asumir la imparticidon de la lengua extranjera en el grupo seleccionado v,

siempre que la organizacion del centro lo permita, la tutoria de éste.

Centros de Primaria

a) Tener dos 0 mas grupos en cada uno de los niveles de esta etapa educativa.

b) Lograr el compromiso del Claustro para desarrollar el Proyecto de Secciones
Bilinglies y la aprobacidon por parte del Consejo Escolar del centro de la
participacion en la presente convocatoria.

c) Proponer el Conocimiento del Medio como area no linglistica para impartir
parcialmente en inglés.

d) Obtener el compromiso del profesorado de inglés para asumir la coordinacion
del proyecto, asi como la imparticion parcial en inglés del area no linguistica.

e) Garantizar la coordinacidon del equipo educativo para la seleccion de los

contenidos que se impartiran en lengua extranjera.

Profesorado de Primaria
a) Asumir el compromiso de asistencia a la formacidn especifica que se disefie
para el desarrollo del proyecto, dentro y fuera del centro de trabajo.
b) Asegurar la coordinacién entre el profesorado de lengua extranjera que
imparte las areas no lingtisticas y el tutor o la tutora del grupo que imparte

el resto de horas de las areas seleccionadas.

Desarrollo del proyecto

Para los centros de Secundaria la implantacion se inicia con un grupo de primero
de la E.S.O. En los cursos sucesivos se garantizara la continuidad hasta finalizar la
etapa, siempre que el alumnado seleccionado curse las dreas del proyecto.

Para los centros de Primaria la implantacion se inicia en un grupo del primer nivel
del primer ciclo con una hora semanal de Conocimiento del Medio impartida en in-
glés. En los cursos sucesivos se garantizara la continuidad hasta finalizar la etapa

y se ampliara la imparticién parcial de areas no linglisticas.
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El nivel inicial de conocimiento de la lengua extranjera del alumnado orientara el
ritmo del aprendizaje y el nivel de profundizacién, asi como la necesaria flexibilidad
en la implantacion de los proyectos.

En Secundaria, las areas no linglisticas que se imparten parcialmente en inglés
se seleccionan entre aquellas que tengan asignada mas de una hora lectiva en el

computo semanal.

Procedimiento de participacién

1. El proyecto presentado por cada centro debia incluir:

a) Justificacién donde se expongan los motivos y circunstancias que hacen
posible la puesta en marcha y continuidad del proyecto en el centro,
atendiendo a la situacion administrativa y competencia linglistica del
profesorado implicado.

b) Areas objeto del proyecto.

c) Criterios para la seleccion del alumnado.

d) Relacién de profesorado participante y su nivel de competencia linglistica

e) Propuesta de coordinacién entre el profesorado especialista y el tutor o
tutora en Primaria, y entre el profesorado de inglés y de areas no linglisticas
en Secundaria, para adaptar los curriculos de las dreas implicadas.

f) El profesorado participante debe exponer los criterios metodoldgicos que
regiran la accion docente y una propuesta razonada de como abordar su practica.

g) Plan de formacion del profesorado incluyendo las propuestas de formacion
priorizadas en funcién de las necesidades para el desarrollo del proyecto

en el centro.

Presentacidon conjunta de proyectos entre centros de Primaria y Secundaria

Existia, ademas, la posibilidad de que un centro de Primaria y su centro cabecera
de Secundaria presentasen un proyecto conjunto, que debia contener los mismos
aspectos mencionados arriba, indicando explicitamente que concurrian de forma

conjunta a la convocatoria.
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Formacion y asesoramiento
A su vez, la Direccion General de Ordenacién e Innovacion Educativa se compro-
metia a procurar las siguientes modalidades de formacién y asesoramiento a los

centros que resultasen seleccionados en la convocatoria:

- Formacion inicial a los coordinadores, coordinadoras y al profesorado que se
incorporan al proyecto.

- Asesoramiento prioritario especifico por parte de los Centros del Profesorado.

- Coordinacidn intercentros para impulsar el intercambio de ideas, experiencias
y materiales, propiciando una unificacién de criterios y la puesta en marcha
de iniciativas colectivas, asi como para facilitar una formaciéon especifica a
los implicados.

- Cursos especificos de competencia comunicativa para el profesorado de

areas no linguisticas a través de las Escuelas Oficiales de Idiomas

Seguimiento y evaluacién del proyecto

1. Cada centro seleccionado debe realizar el seguimiento y evaluacion del
proyecto, con la finalidad de valorar los avances que se produzcan, asi
como las dificultades, haciendo propuestas de mejora.

2. A su vez, la DGOIE llevara a cabo un seguimiento externo de los proyectos
para verificar su realizacidén y los resultados obtenidos.

3. En caso de que en el seguimiento se detectaran aspectos negativos, se
deberan subsanar en el plazo sefalado al efecto, pudiendo revocarse, en

caso contrario, la autorizacion para el desarrollo del proyecto.

Criterios de valoracion de los proyectos presentados
a) Presentacion conjunta de centros de Primaria y Secundaria del mismo distrito.
b) Pertenencia a un distrito educativo en el que algin centro esté desarrollando el
proyecto.
c) Grado de implicacion del centro en el desarrollo del proyecto.
d) Viabilidad y continuidad del proyecto.

e) Adecuacién y viabilidad del plan de formacidén propuesto.
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Curso 2007/08

El 15 de diciembre de 2006 se suscribe el Convenio de Colaboracion entre la Comu-
nidad Auténoma de Canarias y el Ministerio de Educacion y Ciencia para el desarro-
llo del Programa de apoyo a la ensefianza y el aprendizaje de lenguas extranjeras
(PALE), que permite la cofinanciacion de distintas actuaciones, entre las que figura
la formacion de el profesorado que imparten Educacidon Primaria y Educacion Se-
cundaria a través del Proyecto de Secciones Bilingles.

Este convenio supondra un impulso decisivo para las acciones de formacion del pro-
fesorado de centros publicos de Educacién Primaria y de Educacion Secundaria de
la especialidad de inglés o que imparta areas o materias no linglisticas, ya que sus
acciones iran dirigidas prioritariamente al profesorado que se incorpora al Proyecto

de Secciones Bilingles, con las siguientes modalidades de formacién:

1. Formacion inicial. Consistira en cursos de competencia linglistica y metodologia

para la ensefianza de otras dreas o materias en una lengua extranjera (CLIL)' .

2. Formacion continua. Consistira entre otras modalidades en:

- Estancias formativas en el extranjero durante el curso escolar.

- Cursos especificos de competencia comunicativa para el profesorado de
areas o materias no linglisticas, preferentemente a través de las Escuelas
Oficiales de Idiomas.

- Intercambios puesto a puesto con profesorado de centros educativos del
Reino Unido e Irlanda.

- Estancia en un centro educativo del Reino Unido e Irlanda como profesor o
profesora acompafante (job shadow).

- Estancias formativas en el extranjero durante el verano .

! Esta es la primera vez que se menciona el acronimo CLIL (Content and Language Integrated Learning) en las
Resoluciones.
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Como se puede observar, la formacidén que se plantea es muy completa, centrada

en la adquisicidon y mejora de las competencias tanto linglisticas como metodoldgicas.

Bases de la convocatoria de proyectos de secciones bilingiies

Requisitos de participacién de los centros de Primaria

1. Tener dos 0 mas grupos en cada uno de los niveles de esta etapa educativa.

2. Proponer Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural como area no
linglistica para impartir parcialmente en inglés.

3. Obtener el compromiso del Claustro para desarrollar el Proyecto de Secciones
Bilinglies y la aprobacién por parte del Consejo Escolar del centro, asi como
el compromiso del profesorado de inglés para asumir la coordinacion del
proyecto, asi como la imparticién parcial en inglés del drea no lingiistica?.

4. Garantizar la coordinacion del equipo docente implicado en el proyecto
para la seleccion de contenidos de las areas no linguisticas, la propuesta
de modificaciones en las programaciones didacticas correspondientes, asi
como la elaboracion de materiales curriculares necesarios para el desarrollo
del proyecto.

5. Informar a las familias de las caracteristicas del proyecto y de los criterios
establecidos para la incorporacion del alumnado.

6. Asumir el compromiso de asistencia a la formacién especifica que se
disefie, tanto la formacidn inicial como la formacién continua a lo largo del

desarrollo del proyecto.

Estos tres ultimos puntos suponen una modificacion con respecto a la Resolucion

del curso anterior.

2 . . . . .
En la convocatoria anterior, sélo el profesorado de inglés

55



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

Requisitos de participacion de los centros de Secundaria

1. Tener tres 0 mas grupos en cada uno de los niveles de esta etapa educativa.

2. Proponer un minimo de dos materias no linglisticas para el desarrollo del
proyecto que tengan una asignacién semanal de dos horas o mas en el
horario del alumnado, de las que se destinara al menos una hora semanal
al proyecto. Estas materias se determinaran atendiendo a la disponibilidad
del profesorado que acredite haber adquirido el nivel B1 de competencia
comunicativa en lengua inglesa.

Por primera vez se hace referencia expresa al nivel de competencia linglistica
del profesorado. Este es un punto importante desde la 6ptica de la futura
integracion del programa en la ensefanza reglada y porque demuestra la
preocupacion de laadministracion educativa por garantizar las competencias
del profesorado participante en el mismo. Implica, asimismo, la necesidad
del propio profesorado de reflexionar sobre su nivel y necesidad de formacion.

3. Obtener el compromiso del Claustro para desarrollar el Proyecto de
Secciones Bilinglies y la aprobacion por parte del Consejo Escolar del centro
de la participacidon en la presente convocatoria, asi como el compromiso
del departamento de inglés para asumir la coordinacién del proyecto y la
tutoria del grupo seleccionado.

4. Seleccionar un minimo de 20 alumnos o alumnas de los centros de Primaria
adscritos al centro de Secundaria, que cursaran 1° de E.S.O. en el aio escolar
2007-08 y que dispongan de un nivel de competencia comunicativa en
inglés que les permita una adecuada progresién en las materias. El proceso
de seleccién serd establecido de forma consensuada entre el centro de
Secundaria y los centros de Primaria adscritos.

5. Garantizar la coordinacion del profesorado implicado en el proyecto para
la seleccién de contenidos de las materias no linglisticas, la propuesta
de modificaciones en las programaciones didacticas correspondientes, asi
como la elaboracion de materiales curriculares necesarios para el desarrollo
del proyecto.

6. Informar a las familias de las caracteristicas del proyecto y de los criterios

establecidos para la incorporacion del alumnado.
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7. Asumir el compromiso de asistencia a la formacién especifica que se disefie,

tanto la formacion inicial que se realizara una vez se seleccione el centro,

como la formacién continua a lo largo del desarrollo del proyecto.

Procedimiento de participacion

El procedimiento de participacién coincide totalmente con el de la convocatoria anterior.

Desarrollo del proyecto

1.

Los proyectos de Secciones Bilinglies formaran parte de la oferta educativa

del centro.

. Para los centros de Primaria se iniciard su implantacion en el curso 2007-

2008 en un grupo del primer nivel del primer ciclo con una hora semanal
de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural impartida en inglés.
Se garantizard la continuidad hasta finalizar la etapa y se ampliard la

imparticién parcial de areas no linguisticas.

. El profesorado de inglés que imparte areas no linglisticas en Primaria,

dispondra de un descuento de 1 hora lectiva por cada dos grupos
pertenecientes al proyecto para su desarrollo. Asimismo, dedicara 1 hora
exclusiva cada 15 dias para la coordinacion con el profesorado tutor de los
grupos citados.

Los centros de Secundaria iniciaran su implantacion en el curso 2007-
2008 con un grupo de primero de la E.S.O. Se garantizara al alumnado
seleccionado la continuidad hasta finalizar la etapa, siempre que curse las

materias del proyecto.

. El profesorado de Secundaria implicado en el proyecto dispondra de un

descuento de 2 horas lectivas y una complementaria para su desarrollo y
coordinacion.

El nivel inicial de conocimiento de la lengua extranjera del alumnado
orientara el ritmo del aprendizaje y el nivel de profundizacién, asi como la

necesaria flexibilidad en la implantacion de los proyectos.

. Cada centro seleccionado debera realizar el seguimiento y evaluacién del

proyecto. Asimismo, la Direccion General de Ordenacién e Innovacion
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Educativa llevarda a cabo un seguimiento externo de los proyectos para

verificar su realizacion y los resultados obtenidos.

Secciones Bilingles en centros privados y privados concertados
Esta es una diferencia importante con la convocatoria del curso 2006/07, que ad-
mitia proyectos de Secciones Bilinglies sélo en centros publicos.
Corresponde a la Inspeccion de Educacion supervisar el desarrollo de estos pro-
yectos y, en especial, su adecuacién a los curriculos autorizados para las distintas

etapas educativas.

Curso 2008/09

Es, en nuestra opinién, el ano de consolidacién del programa.

En esta convocatoria se refuerza el papel activo que juegan los equipos directivos
de los centros, se consolida la continuidad del profesorado y se amplia su disponibi-
lidad horaria. Ademas, aparecen especificadas por primera vez las tareas del Coor-
dinador, lo que dota a su figura de una entidad y contenido que implica la asuncién

de la responsabilidad del buen funcionamiento del programa.

Criterios generales

1. Al comienzo del curso, los directores y directoras del centro informaran a
los distintos sectores de su comunidad educativa sobre las caracteristicas y
peculiaridades del proyecto, tanto en lo que se refiere a las caracteristicas
generales del programa, como a los aspectos particulares del mismo.

Igualmente en la primera sesién del curso informaran al Consejo Escolar sobre
el funcionamiento del proyecto, que en todo caso, pasara a formar parte
del Proyecto Educativo del centro.

2. Para el curso 08/09, los centros de secundaria podran aumentar el nimero
de grupos de 19 que se incorporen al proyecto, notificando a la DGOIE, a
través de su coordinador/a qué grupos y alumnado perteneceran al mismo.

3. Para el curso 08/09 los centros de primaria podran incorporar mas de un

primero y algun segundo y tercero nuevo que no estuviera en cursos anteriores.
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4. El profesorado del proyecto hara al equipo directivo la propuesta inicial de
criterios de adscripcion del alumnado de nueva incorporacién, y el equipo
directivo los trasladara primero al Claustro y luego al Consejo Escolar para
su aprobacion final.

5. El profesorado que ya pertenece al proyecto durante el curso 07/08
tendra continuidad en el mismo siempre y cuando haya cumplido con
los requisitos del nivel de competencia linglistica o, en su defecto, haya
asistido con aprovechamiento a la formacién linglistica especifica para el
proyecto, asi como haber cumplido con el compromiso de pertenencia y
asistencia a las sesiones de coordinacién, asi como haya acometido las
tareas encomendadas en esas sesiones.

6. El profesorado que ya pertenece y aquel que se quiera incorporar para el
curso 08/09 debera acreditar un nivel B1 del MCRE o superior, ademas de
en algunos casos, superar una prueba linglistica y firmar un compromiso
de adscripcién al proyecto

7. Si el centro presenta una materia que en el primer afio sera impartida por
maestros/as, deberan garantizar la continuidad de la imparticién en anos
sucesivos por profesorado de secundaria del mismo departamento que
cumpla los requisitos. Si no es asi debera al principio de curso renunciar a

impartir esa materia en la seccién bilingle.

Requisitos de participacion

Centros de Secundaria

a) Proponer un minimo de dos materias no linglisticas para el desarrollo del
proyecto que se determinaran atendiendo a la disponibilidad que cumpla
los requisitos que se solicitan.

b) Adscribir un minimo de 20 alumnos o alumnas de los centros de Primaria
adscritos al centro, que cursen 1° de ESO en el 08-09 y que cuenten con
un nivel de competencia que le permita una adecuada progresion en las
materias. El alumnado que venga del proyecto en los centros de Primaria

tendrd prioridad y el IES debe garantizar su continuidad®.
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c) El departamento de inglés asumira la coordinacion del proyecto.

d) El coordinador/a impartira las clases de inglés a la mayoria de estos grupos.

e) El profesorado de materias no linglisticas de Secundaria perteneciente al
proyecto asumira las tutorias de los grupos del proyecto con el fin de hacer
un estrecho seguimiento.

f) En los centros que asi lo consideren, se elaborara de forma consensuada
un compromiso de participacion e implicacion en el proyecto para padres-
madres y alumnado®.

g) Facilitar la asistencia al seguimiento y formacion.

Profesorado

a) Acreditar como minimo el nivel B1 de competencia linglistica en lengua
inglesa, firmar el compromiso de adhesién al proyecto.

b) Asistir a la formacidén especifica que se disefia para el desarrollo del proyecto,
dentro y fuera del centro de trabajo. Esta formacion sera disefiada para las
diferentes materias en la primera sesidon de coordinacién de septiembre,
por los interesados/as.

c) Elaborar los materiales curriculares necesarios para el desarrollo del
proyecto en coordinacion con el departamento de inglés.

d) Asistir a las sesiones de seguimiento convocadas por la Administracion
educativa.

e) Participar activamente en la Plataforma Moodle® del proyecto.

f) Adaptar su programacion y metodologia a la ensefianza bilingte.

g) Elaborar una memoria final de su area en CLIL.

- Garantizar la continuidad del programa para el alumnado que lo han cursado en primaria cuando pasan a se-
cundaria es un compromiso de la administracion que garantiza el éxito del mismo y la consolidacion del proceso
de aprendizaje de el alumnado. Este requisito de participacion de los centros es un acierto por parte de la admi-
nistracion educativa.

4 . . s . . . . .

Esta es la primera aproximacion normativa, opcional en esta convocatoria, a lo que en convocatorias posteriores
se convertird en requisito necesario para los centros. Con ello se sientan las bases para la participacion activa delas
familias tanto en el proceso de implementacion del programa como en el de evaluacion del mismo.

A partir de esta convocatoria la plataforma Moodle se convierte en un recurso didactico que facilita la creacion
de redes para el intercambio de materiales y la solucion de dudas y problemas comunes, fomentando la coope-
racion del profesorado y la incorporacion de los entornos tecnoldgicos al programa.
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Coordinador/a de Secundaria

Las funciones del coordinador/a consisten en:

a) Coordinar las actividades del profesorado, y en su caso a los departamentos
implicados.

b) Coordinar y supervisar el proceso de seleccidon de contenidos de las materias
no linglisticas que se impartiran en inglés, asi como las modificaciones
de la programacién didactica de la materia de inglés necesarias para el
correcto desarrollo del proyecto.

c) Asumir la imparticidon de la lengua extranjera de los grupos del proyecto o
de la mayoria de los grupos del proyecto.

d) Coordinar las reuniones del equipo docente implicado elaborando un acta
en cada una de ellas donde aparezca la fecha de la sesion, los aspectos
tratados, acuerdos tomados, temas para la proxima reunion y reparto de
tareas.

e) Coordinar la elaboracion de la memoria final.

f) Coordinar la elaboracidon y pase de una encuesta a padres-madres y
alumnado para la valoracion del desarrollo del proyecto en el mes de junio.

g) Coordinar la elaboracion de un compromiso de participacion en el proyecto
para padres-madres y alumnado, consensuado con el claustro.

h) Ajustar las programaciones de inglés del grupo o grupos de seccién bilingie
a las necesidades de las otras materias.

i) Asistir a las sesiones de seguimiento convocadas por la Administracién
educativa

j) Podra impartir clases de competencia linglistica y metodologia a sus

compaferos/as que se vayan incorporando al proyecto.

La DGOIE decidird la continuidad del coordinador/a de cada centro teniendo en

cuenta la valoracién del desarrollo de sus funciones y la asistencia al seguimiento.
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Centros de Primaria

a) Tener dos 0 mas grupos en cada uno de los niveles de esta etapa educativa.
En caso contrario, deberd presentar la alternativa para el alumnado que,
llegado al segundo o tercer ciclo, no pueda seguir este tipo de ensefianza,
sin que ello suponga incremento de recursos humanos.

b) Asegurar dentro del horario la coordinacién del equipo docente implicado y
comprobar que se lleva a cabo a lo largo del curso escolar.

c) Impartir Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural como area no
lingUistica parcialmente en inglés en el primer ciclo, y Conocimiento del
Medio Natural, Social y Cultural y Educacion Artistica en segundo y tercer ciclo.

d) El profesorado de inglés asumira la coordinacién del proyecto.

e) En ningun caso se permitird que sea un profesor el que imparta inglés y
otro el que imparta Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural y
Educacién Artistica en inglés al mismo grupo.

f) Garantizar la coordinacién del equipo docente para la seleccion de los
contenidos que se impartirdn en lengua extranjera.

g) Facilitar la asistencia a las sesiones de seguimiento y formacion.

Profesorado de Primaria

a) Asistir a la formacién especifica que se disefie para el desarrollo del proyecto,
dentro y fuera del centro de trabajo, segun lo expuesto en su proyecto.

b) Planificar su accidon docente, programando su area como un todo, y no cada
area por separado.

c) Asegurar la coordinacién entre el profesorado de lengua extranjera que
imparte las areas no lingtisticas y el tutor/a del grupo que imparte el resto
de horas de las areas seleccionadas®.

d) Participar activamente en la plataforma Moodle.

6 . A . . .

Los apartados b) y c) demuestran como la continuidad del programa empieza a influir en algunos aspectos de
la educacion relacionados con una vision integrada e integradora que va mas alla de la integracidon de contenidos
y lenguas y que incide en la coordinacién del profesorado.
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Desarrollo del proyecto

Para los centros de Secundaria, comienza a impartirse en uno o mas grupos de
primero de la ESO, constituidos al efecto, continuando en cursos sucesivos, y pro-
gresivamente hasta 39, y hasta 4° en aquellas areas comunes, incorporando cada
afo uno o mas grupos de primero de ESO, asi como otras materias no linglisticas,
notificando través de su coordinador/a todas las modificaciones e incorporaciones
en septiembre de cada curso escolar.

Aquellos centros que ya llevaron a cabo el proyecto el curso 2007-2008 y que quie-
ran incorporar otras areas o materias y su correspondiente profesorado, deberan
incluir dicha solicitud en su memoria anual, asi como especificar también con qué
grupos contaran para el curso 2008-2009.

Para los centros de Educacion Primaria comenzara con uno o mas grupos del primer
nivel del primer ciclo, continuando en cursos sucesivos, y progresivamente hasta
69, incorporando cada afio, un grupo o grupos de primero. Para el curso 08/09 ade-
mas podran incorporar algun grupo del 2° si el centro es de la convocatoria 2007 o

de 39 si es de la convocatoria 2006.

Disponibilidad horaria

a) Secundaria:

El profesorado dispondra de un descuento de 2 horas lectivas y una
complementaria para su desarrollo y coordinacion.

b) Primaria:

El profesorado de inglés implicado dispondrd de un descuento de 1
hora lectiva por cada dos grupos pertenecientes al proyecto para
su desarrollo. Asimismo, dedicara 1 hora exclusiva cada 15 dias
para la coordinacion con el profesorado tutor de los grupos citados.
Profesorado tutor de grupo, 1 hora de exclusiva cada 15 dias, destinada a

la coordinacion.

Formacion y asesoramiento
En la primera sesidén de coordinacion de area o materia, se deberd elaborar un

plan de formacién especifico del drea o materia; ademas de ello, la Administracion
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educativa procurara las siguientes modalidades de formacién y asesoramiento a los

centros que resulten seleccionados en la presente convocatoria, acorde a los planes

formativos presentados.

- Formacidn inicial a los coordinadores/as y profesorado que se incorpore al proyecto.
- Asesoramiento prioritario especifico por parte de los Centros del Profesorado.
- Coordinacion intercentros para impulsar el intercambio de ideas, experiencias
y materiales, propiciando una unificacion de criterios y la puesta en marcha
de iniciativas colectivas, asi como para facilitar una formacién especifica a los
implicados .Para ello se realizaran grupos de trabajo por darea o materia a lo
largo del curso escolar, coordinados por las asesorias de CEP.

- Competencia linglistica del profesorado de materias no linguisticas.

Compromisos de los centros seleccionados
En este apartado, los aspectos mas sobresalientes tienen que ver con el seguimien-

to y la evaluacion del proyecto, asi como con la informacién proporcionada a las

familias. Los compromisos incluyen:

1. Desarrollar el proyecto en los términos en los que fue aprobado por la DGOIE.

2. Realizar el seguimiento y la evaluacion y presentar los resultados a la CCP,
al Claustro y al Consejo Escolar.

3. Hacer una encuesta al alumnado y a la familia y madres sobre el desarrollo
del proyecto y poner los resultados en la memoria final del proyecto, asi
como en la memoria del centro una vez presentado al Claustro.

4. Participar en la formacidon que organice la DGOIE, facilitando la asistencia
al profesorado.

5. Facilitar a la DGOIE y a otros servicios educativos cuanta informacion vy
datos se le soliciten en relacién con el proyecto incluyendo:

a) listado del alumnado adscrito y criterios para su adscripcion, asi
como el procedimiento de informacién a las familias, que se colgara en la
plataforma Moodle.

b) seleccion de contenidos de las areas no linglisticas que se
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impartiran en inglés, asi como cualquier modificacion de las
programaciones didacticas y de aula de las areas correspondientes.
Los responsables de este apartado son el profesorado y profesoras
de cada area, y esta tarea se realizard en la primera sesidén de
coordinacion. Esta informacion se colgara en la plataforma Moodle.
c) Memoria de final de curso sobre el desarrollo del proyecto.

7. Dar prioridad al profesorado que comienza el proyecto para impartir su area
en el grupo seleccionado en cursos posteriores, siempre y cuando cumpla
con sus funciones, el coordinador/a hara una propuesta de continuidad a la
DGOIE, que sera quien de o no la continuidad. Se notificara exclusivamente
en caso de modificacion.

8. Los centros de Primaria presentaran la seleccion de contenidos de las areas
no linglisticas que se impartirdn en inglés, y se subird a la plataforma

Moodle después de la primera sesion de coordinacion.

Seguimiento y evaluacién del proyecto

Cada centro seleccionado realizara el seguimiento y evaluacidon de su proyecto
educativo, de forma trimestral y en la CCP con la finalidad de valorar los avances
gue se produzcan en su desarrollo, asi como las dificultades, haciendo propuestas
de mejora.

Con independencia de ello, la DGOIE llevara a cabo un seguimiento externo de los
proyectos para verificar su realizacion y los resultados obtenidos.

En caso de que en el seguimiento se detecten aspectos negativos, se deberan sub-

sanar si no es asi, la DGOIE podra revocar la autorizacion para el desarrollo del proyecto.

Curso 2009/10

Durante este curso se producird un salto cualitativo visible a través de los siguien-

tes aspectos:

- Se produce un incremento sustancial de centros en el programa, 169 en

total, distribuidos de la siguiente manera:: 106 CEIP, 9 CEO,1 CEPA, 2 CERy 51 IES.
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- Se siguen incorporando centros privados y concertados al programa

- Se utiliza el acrénimo CLIL y se renombra el programa

- Se crea el perfil de profesorado CLIL

- Se explicita el proceso de seguimiento y evaluacion

- Se establece un procedimiento para involucrar a las familias

- Se generaliza el uso de la plataforma Moodle

- Se plantea la mejora del proceso educativo a través de los cambios

metodoldgicos que implica la implantacién del programa CLIL

En afios anteriores el Gobierno de Canarias, a través de la Direccion General de
Ordenacién e Innovacion Educativa, promovidé acciones concretas orientadas a me-
jorar el proceso de aprendizaje del inglés, favoreciendo el desarrollo de la compe-
tencia comunicativa del alumnado a través de un curriculo que utilizase la lengua
extranjera como medio de aprendizaje de contenidos de otras areas o materias
curriculares no linguisticas.

Otros objetivos de estas actuaciones estaban dirigidos a mejorar el proceso de en-
sefianza propiciando cambios metodoldgicos innovadores en las areas o materias
implicadas, asi como el trabajo colaborativo entre el profesorado de los equipos
educativos y, en su caso, entre los diferentes departamentos del centro.

Entre esos objetivos se encuentra la ensefianza de lenguas extranjeras a través
de la ensefianza de materias especificas no linglisticas. Esta combinacion, llamada
también Content and Language Integrated Learning (CLIL) o AICLE (Aprendizaje
Integrado de Contenidos y Lengua Extranjera), supone el aprendizaje integrado de
contenidos y lenguas, es decir, una ensefanza bilinglie o ensefianza de materias
especificas en una lengua extranjera. La denominacion de ensefanza integrada de
lenguas extranjeras y materias especificas, sin embargo, expresa con mayor exac-
titud que las demas lo que representa esta forma de ensefanza: los contenidos de

las materias especificas son transmitidos en una lengua extranjera.

El Convenio de Colaboracion suscrito entre la Comunidad Auténoma de Canarias y
el Ministerio de Educacion el 18 de diciembre de 2007, para el Programa de apoyo

a la implantacion de la Ley Organica de Educacion (B.O.E. de 26.2.08), incluye el
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Programa de Apoyo a la Ensefianza y el Aprendizaje de Lenguas Extranjeras (PALE),
a través del cual se cofinancian las distintas actuaciones que se enumeran en su
clausula segunda, entre las que figura la formacion de el profesorado que imparten
Educacion Primaria y Educacion Secundaria a través del Proyecto de aprendizaje de
inglés a través de contenidos de otras areas o materias no linguisticas.

Los requisitos de solicitud tanto para los centros de Educacién Infantil y Primaria
como para los centros que imparten Educacion Secundaria Obligatoria coinciden
practicamente con los de la convocatoria anterior. Sin embargo, se especifica que
deben establecer un mecanismo de informacion a las familias acerca de las carac-
teristicas de esta modalidad de ensefianza, lo que ello supondra en la organizacién

del centro y el compromiso de colaboracién que deben asumir.

Otra novedad de esta convocatoria es que los centros que imparten Educacion Se-
cundaria Obligatoria que no dispongan de profesorado de materias no linguisticas
con el perfil adecuado pueden proponer materias no linglisticas que, en ocasion
de vacante, podrian ser cubiertas por profesorado con perfil CLIL-AICLE (Content
and Language Integrated Learning-Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lengua
Extranjera), siendo ésta la primera vez que se habla de tal perfil.

Por ultimo, cabe subrayar que se explicita por primera vez el proceso de seguimien-

to y evaluacion del programa.

Desarrollo del aprendizaje integrado de lengua y contenidos de otras areas o ma-
terias en Educacién Primaria

1. El aprendizaje integrado de lengua y contenidos (CLIL) formara parte de la
oferta educativa del centro y su desarrollo estara explicitamente recogido
dentro de su proyecto educativo.

2. Los centros de Primaria autorizados iniciaran su implantacion en el curso
2009-2010 en todos los grupos que pueda asumir el centro, teniendo en
cuenta la disponibilidad de profesorado implicado, con al menos, una hora
semanal de Conocimiento del Medio Natural, Social y Cultural y una hora
semanal de otra area no linglistica si existe disponibilidad. Se garantizara

la continuidad hasta finalizar la etapa y se ampliara la imparticidon de otras
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areas no linglisticas en cursos posteriores.

3. Podra incorporarse a este proyecto el profesorado de Primaria especialista
de inglés, el profesorado que ejerza la tutoria de grupo y que tenga la
especialidad de inglés, y el profesorado con una especialidad diferente
a la de inglés y que pueda acreditar su competencia linglistica tanto
documentalmente, como a través de una prueba linglistica en caso de
ser requerido, impartiendo parte de su especialidad en inglés. Nivel de
referencia minimo solicitado: B1.

4. El profesorado de Primaria implicado en el proyecto que imparte areas no
linglisticas, dispondra del siguiente descuento horario para el desarrollo
del proyecto y las responsabilidades que conlleva: hasta 5 grupos, 1 hora
lectiva, 6 o0 mas grupos 2 horas lectivas. Asimismo, dedicard 1 hora de
exclusiva cada 15 dias para la coordinacién entre todo el profesorado implicado.

5. La coordinacién recaera en un profesor o profesora especialista de inglés
del centro participante en esta modalidad que tendra un descuento horario

de 1 hora lectiva.
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Seguimiento y evaluacion

Como se ha mencionado mas arriba, en esta convocatoria por primera vez se hace
una descripcion del proceso de seguimiento y evaluacion del programa, estable-
ciendo que cada centro seleccionado realizara el seguimiento y evaluacién de su
proyecto, de forma trimestral y en la CCP con la finalidad de valorar los avances
gue se produzcan en su desarrollo, asi como las dificultades, haciendo propuestas
de mejora.

La DGOIE llevara a cabo un seguimiento externo de los proyectos para verificar su
realizacion y los resultados obtenidos, asi como una evaluacion objetiva de su im-
plementacién en los centros incorporados en la primera y segunda convocatoria, a
lo largo de este curso escolar, a través de unos cuestionarios a toda la Comunidad
Educativa, que servira para obtener todas las propuestas que mejoren la puesta
en marcha y desarrollo de esta modalidad de aprendizaje en lenguas extranjeras.
De cara al proceso de seguimiento y evaluacion, se establecen los siguientes pun-

tos a tener en cuenta:

1. Cada centro autorizado debera realizar el seguimiento y evaluacién con el

siguiente procedimiento:

a) Presentando trimestralmente los aspectos mas relevantes de su desarrollo
en la CCP, de la que sera miembro la persona que coordine.

b) Asistiendo a las sesiones de seguimiento que organice la Direccién General
de Ordenacién e Innovacién Educativa (DGOIE).

c) Colaborando en el seguimiento externo que la DGOIE desarrolle para
verificar su realizacidn y los resultados obtenidos y subsanando en el plazo
que se establezca aquellos aspectos que se consideren.

d) Pasando un cuestionario de satisfaccién a la Comunidad Educativa.

2. Todo el profesorado implicado deberd usar todos los recursos a su
disposicién, asi como compartir el trabajo realizado entre todos los centros
y profesorado implicados, para ello, *“Moodle” es la herramienta corporativa

para compartir materiales y datos y su uso es obligatorio.
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3. El profesorado implicado debera asistir a todas aquellas reuniones, tanto de
coordinacion como de formacion, a las que sea convocado por las entidades

competentes en el desarrollo de estos proyectos.

Curso 2010/11

En la Resolucion de 2010 los aspectos basicos referidos a las caracteristicas de los
centros autorizados a participar en el programa y los requisitos que deben cumplir
son similares a los establecidos en la Resolucion para el curso anterior. Sin embar-
go, aparecen ciertos aspectos destinados a la mejora del programa que se pueden

resumir brevemente como sigue:

- Se incorporan 16 IES mas y se pasa a 144 CEIP y 3CEO

- Aparece la figura de los auxiliares de conversacién

- Se producen modificaciones en la formacion del profesorado con

la incorporacién de formacién en entornos virtuales

- Se incorpora el programa experimental en centros de Formacién Profesional
- Se empieza a exigir el nivel B2 de destrezas linglisticas en Primaria
Mencionaremos algunas especificidades de estos nuevos elementos,
relacionadas principalmente con las funciones de los coordinadores/as y el

programa de auxiliares de conversacion.

Funciones del coordinador/a
Hay tres aspectos nuevos a subrayar que se afiaden a las funciones tradicionales

de los coordinadores:

1- Coordinar la elaboracidon y cumplimentacién de una encuesta de satisfaccion
a la familia y las madres y al alumnado para la valoracién y desarrollo de
esta modalidad de aprendizaje en el mes de junio.

2- Coordinar la elaboracién de un compromiso de participacion en esta
modalidad de aprendizaje para la familia y las madres y el alumnado,

consensuado con el claustro.
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3- Coordinar la accion de los auxiliares de conversacion.

Programa de auxiliares de conversacion de inglés

El auxiliar de Conversacion es un profesional auténomo que apoya al profesorado
del programa CLIL y cuya funcién principal sera la de reforzar sus destrezas orales
y las del alumnado. Es conveniente que el Auxiliar asista como observador en las
primeras sesiones a las clases de la lengua extranjera correspondiente, de modo
gue conozca los niveles de competencia linglistica reales de cada grupo y las ex-
pectativas del profesorado con respecto a lo que el alumnado debe alcanzar, a la
vez que se familiariza con la metodologia docente y con los sistemas de correccion

de errores y el equilibrio entre la fluidez y la perfeccion.

1. Requisitos para organizar el horario del auxiliar de conversacion.
Los equipos directivos velaran por el cumplimiento de los siguientes requisitos

a la hora de elaborar el horario del auxiliar de conversacion:

a) Supervisar el horario de actividad acordado asegurando la optimizacién de
este recurso.

b) Evitar dejar sesiones libres a la hora de elaborar el horario del auxiliar con
objeto de optimizar el recurso.

c) Coordinar la elaboracion del horario de los auxiliares de conversacidon entre
todos los centros con los que se comparte el recurso.

d) Garantizar las sesiones de todo el profesorado que incide en el proyecto
con el Auxiliar de Conversacion.

e) Favorecer la integracion del Auxiliar de Conversaciéon en el entorno educativo.

f) Facilitar la gestion de documentacién y tramites burocraticos.

g) Comprobar mensualmente las horas de asistencia al centro del Auxiliar. En
caso de ausencia, se comunicara en el documento mensual de asistencia
que se remite al CEP.

h) No permitir en ningun caso que el Auxiliar de Conversacion asuma la

sustitucion de profesorado ausente.
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i) Asignar al Auxiliar de Conversacién, en caso de ausencia del especialista, el

apoyo al profesorado que se considere.

2. Requisitos para el desarrollo del trabajo del profesorado y del auxiliar de

conversacion con el alumnado

a) Comunicarse siempre en inglés con el Auxiliar de Conversacion en todas las
situaciones del entorno educativo (intervencién en el aula y fuera de ella,
coordinacion, actividades complementarias, etc.)

b) Aprovechar la presencia del Auxiliar de Conversacién como recurso para
mejorar su competencia linglistica.

¢) Usar la lengua inglesa dentro y fuera del aula con el alumnado la mayor pa
te del tiempo.

d) Planificar las sesiones donde esta el auxiliar de tal manera que las actividades
sean en su mayoria del uso de las destrezas de listening y speaking.

e) Coordinarse con el Auxiliar de Conversacién en el espacio destinado a tal
fin, intercambiando ideas sobre objetivos, actividades, materiales a utilizar,
etc. Y planificar las sesiones conjuntamente, evitando la improvisacién en
el trabajo conjunto.

f) El Auxiliar dispondra de la programacion de las sesiones de coordinacién y
podra hacer aportaciones metodoldgicas, de materiales, culturales, etc.,
que puedan mejorar la practica del aula.

g) Evaluar objetivamente el desarrollo del proyecto, haciendo propuestas de mejora.

3. Requisitos para el auxiliar de conversacion. Al auxiliar de Conversacion se
le podran asignar las siguientes tareas bajo la coordinacion y supervision del

coordinador del proyecto:

a) Comunicarse en inglés en todas las situaciones del entorno educativo.
b) Impartir clases de conversacion al profesorado del centro.
c) Ser apoyo linglistico del profesorado.

d) Implicarse en todas las actividades que se desarrollen en las sesiones.
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e) Asistir a las reuniones de coordinacion con el profesorado especialista para
planificar conjuntamente y hacer aportaciones a las sesiones planificadas.

f) Aportar material didactico adecuado para el buen desarrollo de las sesiones,
en la medida de lo posible.

g) Transmitir aspectos tradicionales de la cultura de su pais.

h) Integrarse en el entorno educativo.

i) Asistir a las reuniones de apoyo y seguimiento convocadas por la Direcciéon
General de Ordenacién e Innovacién Educativa, mostrando experiencias de
trabajo conjunto con el profesorado.

j) En caso de ausencia del especialista, el auxiliar de conversacidon podra
asistir a otro profesor o profesora. En ningun caso sustituira al especialista
en su ausencia.

k) Evaluar objetivamente el desarrollo del proyecto, haciendo propuestas de
mejora.

) Presentar una memoria final.

Curso 2011/12

La Resolucion para el curso 2011/12 incide en los mismos aspectos que la del curso
anterior, incorporando, no obstante, algunos elementos destinados a garantizar la
continuidad del programa y que son elementos de mejora claramente relacionados
con la experiencia adquirida en afos anteriores. Desaparece, sin embargo, el re-

curso de los auxiliares de conversacion.

Entre dichos elementos, cabe destacar los siguientes:

Niveles de competencia lingtistica
- Se exige al profesorado de contenidos la acreditacion del nivel B2 del Marco
Europeo de Referencia para las Lenguas.
- Se exige la acreditacién del nivel B2 del Marco Europeo de Referencia para

las Lenguas al profesorado interino para darle continuidad en el centro.

73



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

Profesorado y plazas
- Se crean las comisiones de servicio CLIL
- El profesorado debe asumir entre sus compromisos la participacion activa en
la Plataforma Moodle CLIL, aportando cada trimestre al menos dos tareas
ajustadas al formato disefiado por la Direcciéon General.

- Desaparece la figura de los auxiliares de conversacion

Materias a impartir

- Los centros de Primaria que ya desarrollan esta modalidad de aprendizaje
tendran continuidad en las areas y materias ya autorizadas en anteriores
convocatorias y podran incrementar tanto el nimero de areas o materias
como de grupos o niveles, siempre que cuenten con profesorado que acredite
poseer el nivel linglistico requerido.

- Los centros de Secundaria podran proponer una nueva materia susceptible
de ser impartida en inglés, siempre que, con ocasiéon de vacante en el
departamento correspondiente, la plaza pudiera ser cubierta por profesorado
gue participe en convocatorias de comisién de servicio CLIL.

- Se debe fomentar el desarrollo de proyectos interdisciplinares entre las

diferentes areas implicadas.

Coordinacién intercentros

Con el objeto de impulsar el intercambio de ideas, experiencias y materiales, y
propiciar la unificacién de criterios y la puesta en marcha de iniciativas colectivas,
se organizaran diferentes grupos de trabajo con el profesorado de los centros que

desarrollan el programa.

Evaluacién y seguimiento del programa
- Se amplian las instrucciones para el proceso de evaluacién y seguimiento
del programa. Asi, los centros de secundaria deberan realizar el seguimiento

y evaluacién con el siguiente procedimiento:
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a) Presentando trimestralmente los aspectos mas relevantes de su desarrollo
en la CCP, de la que serda miembro la persona que coordine.

b) Asistiendo a las sesiones de seguimiento que organice la Direccién General
de Ordenacién e Innovacion Educativa.

c) Colaborando en el seguimiento externo que la DGOIE desarrolle para
verificar su realizacion y los resultados obtenidos y subsanando en el plazo
que se seinale aquellos aspectos que se consideren.

d) Pasando un cuestionario de satisfaccién a la Comunidad Educativa.

Los centros de Primaria a su vez, deberan elaborar de forma consensuada con
el Claustro un compromiso de participacion e implicacién en el programa para el

alumnado y las familias.

Abandono del programa

Atendiendo principalmente a los resultados obtenidos por el alumnado y teniendo
en cuenta los distintos procesos de planificacion que inciden en el desarrollo del
programa, sobre todo los relacionados con la adjudicacion de destinos especificos
del profesorado y la dotacién de recursos extraordinarios, los centros educativos
gue decidan abandonar el programa deberan solicitarlo por escrito a la Direccion

General, debidamente justificado, previo acuerdo de claustro y del consejo escolar.

Curso 2012/13

La Resolucion para el curso 2012/13 introduce pocas variantes con respecto a la del
curso anterior. Una de ellas es que autoriza en ocasién de vacante la continuidad
en el programa del profesorado que actualmente lo desarrolla y que prorrogue el
destino provisional obtenido en el centro en el curso anterior, siempre que acredite
documentalmente poseer el nivel B2 del MCER en lengua inglesa, o en su defecto,
supere la prueba de acreditacidon que la Consejeria competente en materia de Edu-

cacion, convoque al efecto.

75



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

76

Desarrollo del Programa CLIL en educacion primaria

El programa de aprendizaje integrado de lengua y contenido de otras areas CLIL
en Primaria, tiene como principal objetivo, el incremento de las horas en inglés que
recibe el alumnado en esta etapa, ademas de hacer del inglés, no sélo una asigna-
tura sino un medio de comunicacién y de aprendizaje de nuevos contenidos. Inicial-
mente se comienza en primero de primaria, impartiendo dos horas de inglés y una
de conocimiento del medio, natural, social y cultural en inglés, con el requisito de
ser la misma persona que imparta todas esas sesiones. Por otro lado, cada curso
escolar se va incrementando desde primero los grupos que se unen al programa lo

gue implica también un incremento en el nUmero de sesiones.

Con caracter excepcional, los centros que hayan generalizado toda la etapa de Pri-
maria en CLIL en areas de conocimiento del medio, natural, social y cultural y edu-
cacion artistica y dispongan de horario suficiente podran incrementar al programa,
otras areas no linglisticas como educacién a la ciudadania.

La coordinacidn recaerad en el maestro o maestra de inglés que desarrolla el Pro-

grama CLIL en el centro.

El profesorado CLIL que cumpla con los compromisos exigidos en el programa reci-
bira una certificacién de 30 horas en concepto de participante.

Para el curso 12/13, todos los centros de Primaria adscritos al programa aumenta-
ran el niumero de grupos de todos los niveles que se incorporen a esta modalidad

de aprendizaje.

El profesorado de Primaria se hara cargo de la tutoria que le corresponda segun el
orden de peticion de niveles e impartira en su tutoria tanto inglés, siempre y cuan-
do tenga la especialidad B2, como las sesiones de conocimiento del medio natural,
social y cultural, y educacion artistica en inglés, para asi poder ir implantando el

programa en la totalidad de los niveles y grupos del centro de cara a una generalizacion.
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El profesorado participante que no posea la especialidad de inglés debera acreditar
documentalmente estar en posesion del nivel B2 de competencia comunicativa en
lengua inglesa del Marco Comun Europeo de Referencia (MCER) o, en su caso, ha-
ber superado la prueba convocada al efecto. Este profesorado debe tener nivel de

competencia 6ptimo para impartir las clases en inglés.

Compromisos de los centros

Entre otros, los centros asumen los siguientes compromisos:

- Incrementar el nimero de niveles y de grupos en los que se va a desarrollar la
modalidad CLIL atendiendo a la disponibilidad horaria del profesorado implicado.
- Garantizar en el horario semanal, la coordinacion del profesorado implicado
en el programa, asignando dicho horario preferiblemente los miércoles
para prever el establecimiento de sesiones de coordinacién intercentros en
momentos puntuales.

- Asignar la coordinacion del programa al profesorado de inglés implicado.

- Elaborar de forma consensuada un compromiso de participacién e implicacion
en el programa para el alumnado y las familias, que sera cumplimentado
y firmado en el mes de septiembre. Pueden también utilizar y adaptar los
modelos expuestos en la plataforma Moodle. Pueden también utilizar y adaptar
los modelos expuestos en la plataforma Moodle.

- Facilitar al profesorado CLIL la asistencia a formacién y seguimiento convocado
por la Direccién General de Ordenacion, Innovacién y Promocion Educativa.

- Requerir la asistencia trimestral a la CCP de la persona coordinadora para que

informe de la marcha del proyecto y hacer una valoracion parcial de su evolucion.

Compromisos del profesorado
- Asistir a las sesiones de coordinacion y a las sesiones de seguimiento
convocadas por la Administracion Educativa.
- Asistir a la formacion especifica que se disefie para el desarrollo del programa
CLIL, dentro y fuera del centro de trabajo. No obstante, el profesorado que
cumpla con alguno de los dos requisitos siguientes quedara exento de asistir

a la formacion:
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- Haber realizado un minimo de 120 horas de formacion CLIL.

- Haber realizado al menos 1 curso CLIL presencial y 1 curso CLIL en
teleformacion.

- Participar activamente en la Plataforma Moodle CLIL, aportando anualmente
al menos una tarea ajustada al formato disefiado por la Direccién General.

- Adaptar su programacién y metodologia a la ensefianza CLIL, elaborando
una Unica programacion que integre los contenidos del area de inglés y de las

areas que se impartan parcialmente en inglés.

Funciones del profesorado responsable de la coordinacién
- Coordinar y supervisar el proceso de seleccion de contenidos de las dreas que
se impartiran en inglés, asi como la elaboracién de la programacion integrada.
- Fomentar el desarrollo de proyectos interdisciplinares entre las diferentes
areas implicadas promoviendo proyectos interdisciplinares que se podran
trabajar en varias lenguas.
- Garantizar la difusion de las buenas practicas y proyectos interdisciplinares

desarrollados dentro del programa entre todo el equipo docente del centro.

Coordinaciéon con otros centros

Con el objeto de impulsar el intercambio de ideas, experiencias y materiales, y pro-
piciar la unificacidon de criterios y la puesta en marcha de iniciativas colectivas, se
organizaran, dinamizados por las asesorias de CEP, diferentes grupos de trabajo o

seminarios con el profesorado de los centros que desarrollan el programa.

Desarrollo del Programa CLIL en educacion secundaria
- Todo el profesorado que participa en el Programa CLIL debe poseer el nivel
B2 de competencia comunicativa del Marco Comun Europeo de Referencia
(MCER) o en su defecto la acreditacion para poder impartir CLIL en Canarias.
- El profesorado que ha obtenido plaza definitiva por el perfil CLIL, debe cumplir
todos los compromisos que supone la pertenencia al programa, como son la
asistencia a la formacién inicial y continua, la participacion y el intercambio

de tareas en Moodle y la elaboracién de la programacién conjunta siguiendo
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el modelo de tarea propuesto por la DGOIPE.

- La coordinacion recaera preferentemente en un profesor o profesora de
inglés del centro.

- El profesorado CLIL que cumpla con los compromisos exigidos en el programa

recibird una certificacién de 30 horas en concepto de participante.

Profesorado participante

El profesorado participante que no pertenezca a la especialidad de inglés debera
acreditar documentalmente estar en posesion del nivel B2 de competencia comu-
nicativa en lengua inglesa o, en su caso, haber superado la prueba de acreditacién

en competencia comunicativa convocada al efecto.

Compromisos de los centros
- Constituir los grupos en los que se va a desarrollar la modalidad CLIL, dando
prioridad al alumnado que se incorpore desde un centro de Primaria y que
haya cursado CLIL al menos 2 cursos escolares, con el fin de garantizar su
continuidad.
- Incrementar el nUmero de niveles y de grupos en los que se va a desarrollar
la modalidad CLIL atendiendo a la disponibilidad horaria del profesorado
implicado, asi como incrementar materias siempre y cuando dispongan del
profesorado acreditado.
- Garantizar en el horario semanal, la coordinacion del profesorado implicado
en el programa, asignando dicho horario preferiblemente los miércoles
para prever el establecimiento de sesiones de coordinacién intercentros en
momentos puntuales.
- Asignar la coordinacion del programa preferentemente al profesorado de inglés.
- Elaborar de forma consensuada un compromiso de participacién e implicacion
en el programa para el alumnado y las familias.
- Facilitar al profesorado CLIL la asistencia a formacion y seguimiento
convocado por la Direccion General de Ordenacion, Innovacion y Promocion
Educativa.

- Requerir la asistencia trimestral a la CCP de la persona coordinadora para
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que informe de la marcha del programa y hacer una valoracion parcial de su
evolucion.

- Colaborar en la fase de evaluacion anual del programa y mejorar los aspectos
evaluados negativamente.

- Incorporar al Proyecto Educativo de Centro el Programa CLIL.

- Garantizar la difusién de las buenas practicas y proyectos interdisciplinares

desarrollados dentro del programa entre todo el equipo docente del centro.

Compromisos del profesorado
- Asistir a la formacion especifica que se disefie para el desarrollo del programa
CLIL. No obstante, el profesorado que cumpla con alguno de los requisitos
siguientes quedara exento de asistir a la formacion:
- Haber realizado un minimo de 120 horas de formacion CLIL.
- Haber realizado al menos 1 curso CLIL presencial y 1 curso CLIL en
teleformacion.
- Elaborar y compartir los materiales curriculares necesarios para su desarrollo
en coordinacién con el departamento de inglés y todos los departamentos
implicados, promoviendo proyectos interdisciplinares entre las materias
implicadas.
- Participar activamente en la Plataforma Moodle CLIL, aportando una tarea
anual ajustada al formato disefiado para tal fin desde la D.G.O.I.P.E.
- Adaptar su programacién y metodologia a la ensefianza CLIL.
- Elaborar conjuntamente con el equipo educativo CLIL una memoria final.
- Facilitar la difusion de las buenas practicas y proyectos interdisciplinares

desarrollados dentro del programa.

Funciones del profesorado responsable de la coordinacién
De todas las funciones, sefialamos como mas relevantes para el desarrollo del
programa, por lo que implican de cara a la evaluacién y mejora del mismo, las si-
guientes:

- Fomentar el desarrollo de proyectos interdisciplinares entre las diferentes

materias implicadas.
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- Coordinar la elaboracion de un compromiso de participacién en esta modalidad
de aprendizaje para el alumnado y su familia, consensuado con el claustro.

- Coordinar la elaboracién y cumplimentacion de una encuesta de satisfaccion
a padres-madres y alumnado para la valoracién y desarrollo de esta modalidad

de aprendizaje.

Coordinacion con otros centros

Con los mismos planteamientos que en educacién primaria.

Formacion del profesorado
Al igual que en educacién primaria se prioriza la formacidn inicial del profesorado

que se incorpora al programa.

Seguimiento y evaluacién del programa
- Los centros evaluaran el desarrollo del programa al menos una vez al
trimestre en la Comisién de Coordinacion pedagdgica.
- La Direccién General en coordinacién con la Inspeccion de Educacion llevara
a cabo un seguimiento externo de los centros para valorar su desarrollo y los
resultados obtenidos, asi como para mejorar la puesta en marcha y desarrollo
de esta modalidad de aprendizaje.
- Los centros deberan modificar aquellos aspectos que impidan, en su caso, la
buena marcha del programa y su continuidad en cursos posteriores.
- Atendiendo principalmente a los resultados obtenidos por el alumnado y
teniendo en cuenta los distintos procesos de planificacion que inciden en el
desarrollo del programa, sobre todo los relacionados con la adjudicacion de
destinos especificos del profesorado y la dotacion de recursos extraordinarios,
los centros educativos que decidan abandonar el programa deberan solicitarlo
por escrito a la Direcciéon General, debidamente justificado, previo acuerdo de

claustro y del consejo escolar.

81



PARTE IV



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

ANALISIS DE LOS
CUESTIONARIOS

83



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

84

EQUPO DIRECTIVO

La finalidad de este cuestionario era analizar de qué forma y en qué medida
los equipos directivos de los centros se enfrantaban y respondian al desafio
que implicaban los cambios necesarios para la implementacién del programa,
y que sirviera, asimismo, como reflexiéon sobre la adecuacién de la normativa

a las necesidades de dichos equipos directivos.
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1. ¢éQuién propuso el programa CLIL en el centro?

El Departamento de Inglés 48%

v Profesorado de materia 21%

Equipo directivo y departamento de
inglés 6%
Otros 25%

Son los profesores de lengua inglesa quienes propondran con mas frecuen-
cia la introduccién de los programas escolares de CLIL. Esto se considera
muy positivo debido a la necesidad de vincular estrechamente la planifi-
cacion inicial con la ensefianza de inglés como asignatura. A continuacién
se necesita la implicacién inmediata de los profesores a fin de iniciar unas
relaciones profesionales y constantes a largo plazo. En este caso los resul-
tados obtenidos son positivos dado que se refleja la interprofesionalidad de
la propuesta desde un principio: el 54% de especialistas en inglés y el 46%
de otros profesionales. De esta forma se pueden evitar las situaciones de
disyuncion que suelen ocurrir al inicio y durante la implementacién de CLIL,
y por ello se considera un resultado totalmente positivo. 4. Las clases del
programa CLIL utilizan diferentes recursos para hacer el aprendizaje mas
facil y me han ayudado a entender las explicaciones.

2. ¢Hubo algun debate en el claustro antes de proponerio?

SI70%

Hubiera sido extrafio que la cooperacion profesional relacionada con la pro-
puesta de iniciar un programa CLIL de este tipo sr produjera sin un proceso
de consulta previo. Representa un resultado positivo, dado que demuestra
la atencién prestada a fomentar la comunidad de profesionales antes de
iniciar la propuesta formal. En algunos paises se propone y se comienza el
programa CLIL sin que haya un debate entre los profesionales de los cen-
tros docentes o incluso a escala regional, pero en este caso se entabld un
didlogo a gran escala (70%) antes de las propuestas.
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3. ¢Quién impulsé el desarrollo del programa en el centro?

El Departamento de Inglés 60%

Profesorado de materia 30%
Otros 10%

Las cuestiones claves para el logro del éxito educativo son el liderazgo y la
gestion (Moujaes 2012) y cuando estos se combinan con el liderazgo distri-
butivo, en el cual diversos profesores se encargan de ciertas funciones, per-
miten un funcionamiento de los centros educativos con un alto rendimiento
académico. Dado que los programas CLIL son mayoritariamente propuestos
por los profesionales de lengua inglesa, es comprensible que tomen el papel
de gestores, sobre todo durante el periodo inicial. Sin embargo, el resultado
en este caso demuestra una distribucion de tareas de gestion entre varios
profesores (el 60% especialistas en inglés) lo cual se considera positivo,
sobre todo teniendo en cuenta que se trata de un momento temprano en el
proceso de desarrollo del programa.

4. El claustro conoce el programa CLIL y contribuye a la mejora de mismo.

SI194%

En las comunidades profesionales, la dedicacion de todos los grupos de in-
terés se valora como un motor clave para el éxito cuando se inicia cualquier
tipo de practica innovadora. Un 94% de respuestas afirmativas representa
una cifra de lo mas alto que se esperaria en un encuesta con este tipo de
cuestién. Se trata de un resultado muy positivo que refleja aun mas el fo-
mento del concepto de comunidad de profesionales que tuvo lugar antes de
iniciar el programa CLIL.
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5. Se hace participe a las familias en el desarrollo del programa en el centro.

SI95%

Se ha dado una valoracion positiva de 95% a la coordinacién del apoyo
ofrecido por parte del centro y la medida en que el personal docente ha
fomentado activamente la participacion de los padres, siguiendo asimismo
las directrices establecidas por la administraciéon educativa. Como demues-
tran también otras practicas en Europa, el apoyo al programa desde los
centros docentes (a diferencia de las directivas impuestas Unicamente por
la administracion) implica también el apoyo a la iniciativa con y a través de
las familias.

6. El centro se compromete a que el profesorado que participa en el programa
incremente el uso de la lengua en el centro.

SI92%

El uso generalizado del inglés en el centro, junto al espafiol, es un requi-
sito fundamental para el éxito, sobre todo cuando la fluidez del idioma
varia entre los docentes. Asimismo, el uso activo del idioma, si se hace de
cierta manera, puede ayudar a garantizar que los docentes no implicados
directamente en el programa CLIL no queden excluidos del mismo. Los es-
tudios de investigacion establecen que se requieren unas 1.500 horas de
exposicion al idioma para facilitar la transicién de un grado de competencia
a otro (segun IELTS). Si los docentes estan dispuestos a escuchar y usar
el inglés entre ellos (por ejemplo en las reuniones de planificacion, o esta-
bleciendo ciertos dias durante los cuales se utiliza el inglés como medio de
comunicaciéon en el centro), esto puede resultar un niumero relativamente
alto de horas de exposicion a lo largo del trimestre. Aqui, el factor de éxito
reside en asegurar que los docentes hablen inglés no solamente en el aula,
sino que se produzca una incorporaciéon al contexto escolar de una manera
negociada por los propios docentes.
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7. Se incorpora la memoria CLIL a las memorias finales del centro.

~ ‘ SI100%

Es de suma importancia cuando se emprende un programa innovador como
CLIL, aunque sea una practica habitual en la escuela, que se cree un proce-
so de seguimiento en el que participen, en periodos establecidos, todos los
profesionales implicados dentro y fuera del centro educativo. Dicho segui-
miento, especialmente durante los primeros dos anos, permitird la creacién
de una base informativa sobre la que se tomaran las decisiones estratégicas
importantes dentro de cada centro. Los contextos en que operan las centros
educativos, aunque se ubiquen en la misma area geografica, pueden pre-
sentar grandes diferencias, especialmente con respeto a los alumnos. Por
ello se considera un resultado significativo.

8. Se informa a la CCP del desarrollo del programa en el centro.

SI95%

El flujo de informacion dentro de la CCP representa un factor fundamental
de éxito en cualquier programa innovador. La informacién sobre las fortale-
zas y los retos a los que se enfrenta el centro al implementar un programa
CLIL deben transmitirse a los responsables de las distintas areas, puesto
gue la informacién oportuna es clave para impulsar el éxito, sea diagndstico
(investigando una cuestidn en profundidad), positivo (felicitando) o consul-
tivo (para solucionar un problema).
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9. Se informa al Claustro del desarrollo del programa en el centro.

~ ' SI100%

La gestion del flujo de la informacién dentro de una comunidad de profe-
sionales como puede ser un centro educativo, es un asunto importante y a
menudo delicado. Los centros educativos, por su naturaleza, constituyen
un entorno de trabajo en el que los sentimientos afectivos/emocionales
suelen cobrar protagonismo, y donde el trabajo en equipo es esencial. Un
resultado de 100% indica que el flujo de informacidn sobre la planificacidon
de CLIL ha sido oportuno y adecuado.

10. La organizacion del centro favorece el correcto desarrollo del programa en el
mismo.

SI197%

Este resultado tan alto (97%) es muy positivo, ya que hace referencia a la
capacidad de adaptacion de los centros y su adecuacion para responder a
las necesidades y retos que supone la introducciéon de un programa inno-
vador como CLIL, que plantea exigencias no sélo al profesorado directa-
mente implicado, sino a toda la comunidad escolar. La organizacién de los
centros CLIL requiere un constante proceso de adaptacion y actualizacion
de las estructuras y los procedimientos tanto a nivel escolar como a nivel
regional. Ello se debe al hecho de que cualquier programa CLIL dentro de
un centro concreto dependera de ciertos factores clave de éxito, sobre todo
referidos a las personas capaces de impartir la docencia y las condiciones
en que éstas operan. Incluso en el caso de que este resultado reflejara una
descripcion general del programa, es muy positivo como resultado.
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11. La predisposicion del equipo directivo favorece el correcto desarrollo del pro-
grama en el centro.

SI197%

Esta respuesta representa un resultado positivo y alentador hacia la gestién
(97%). La gestidén y el liderazgo suelen provocar respuestas distintas en
momentos determinados. Asi pues, incluso cuando hay una actitud positi-
va hacia un gestor, puede que reciba criticas sobre cuestiones de mayor o
menor importancia, lo que forma parte de la naturaleza de las comunidades
profesionales. En este caso, sin embargo, una unanimidad de criterio tan
alta refleja una actitud extremadamente positiva hacia la actuacién de los
equipos directivos.

12. Aparece el programa en otros documentos institucionales.

SI98%

La plena incorporacion del programa al centro educativo exige que se re-
conozca en la documentacién formal y relacionada con el funcionamiento
global del mismo.



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

13. El centro garantiza la coordinacion de todo el profesorado que incide en el
programa y con el auxiliar de conversacion.

. ' SI100%

La coordinacién es un factor de éxito esencial para un programa, asi que
con un 100% es totalmente positivo y refleja también la calidad de una
organizacion centralizada y organizada.

14. ¢(Se prevé la continuidad del programa a largo plazo?

~ ' SI100%

La educacidon suele estar sujeta a muchas iniciativas y proyectos a corto
plazo. Representa una forma de pensar que es mas gradual que transfor-
mativa, lo que perjudica cualquier proceso de cambio verdadero. Asimismo,
los docentes se encuentran mas expuestos a cambios que pueden desem-
bocar en decepcién y actitudes negativas. El resultado de 100% es suma-
mente alentador porque refleja una visién a largo plazo. Ademas, refleja la
calidad del programa en su concepcidn e implementacion.

15. ¢Se ha modificado el programa inicial?

SI53%

La respuesta representa un resultado positivo porque demuestra que ha
habido una adaptacidén localizada para el contexto especifico y para los des-
tinatarios. Por la diversidad de recursos y la variedad de alumnos no existe
un modelo Unico de programa CLIL que se puede aplicar a todos los cen-
tros docentes. La adaptacién se considera un indicador clave de éxito para
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cualquier tipo de practica innovadora, y un 53% es positivo. Una respuesta
positiva del 35% habria sido aceptable, pero no muy favorable.

16. ¢Se ha llevado a cabo el seguimiento y evaluacién del programa?

SI90%

Los docentes deben rendir cuentas por sus actos en la practica habitual, y
eso adquiere todavia mayor importancia cuando se trata de su compromiso
en un programa CLIL. El motivo principal esta relacionado con las preocu-
paciones de los destinatarios, en particular las familias, sobre si el aprendi-
zaje a través del inglés puede tener un efecto perjudicial para el rendimien-
to académico de sus hijos. Por lo tanto, es imprescindible - especialmente
durante la fase inicial - que haya un seguimiento y evaluacién constantes
de todos los aspectos relacionados con la experiencia CLIL, que permita
introducir los elementos de mejora necesarios para garantizar el éxito y la
continuidad del programa.

17. En caso afirmativo, ése ha establecido criterios, indicadores y herramientas

antes de la puesta en marcha del programa?

SI175%

Los criterios de seguimiento y evaluacion parcialmente centralizados refle-
jan desde el principio un aspecto positivo del modo en que se ha implemen-
tado el programa CLIL. Es muy probable que se hayan adaptado las herra-
mientas también. Puede que el resultado negativo del 25% corresponda a
aquellos profesionales que no estaban del todo seguros de su papel, ni de
la forma en que el inglés afectaria a su volumen de trabajo.
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18. En

caso afirmativo, écon qué instrumentos se han recogido los datos?

Cuestionarios 29%

Analisis de los resultados académcios
29%

Didlogos 9%

Otros

Probablemente habra diferencias considerables entre las herramientas em-
pleadas en Primaria y en Secundaria. Asimismo, el impacto del programa
CLIL en los alumnos no acabara con el aprendizaje de la lengua ni del con-
tenido, ya que, en este contexto, es probable que se produzca el fomento
de la confianza en uno mismo tanto hacia la lengua y la comunicacion (no
solamente del inglés sino también del espafiol) como del desarrollo holis-
tico. Con algunas herramientas esto puede resultar dificil de rastrear. Las
encuestas y el didlogo (38%) representan un resultado positivo. Un 29%
relacionado con el analisis de los resultados de aprendizaje podria ser mas
alto, pero puede que la escala de CLIL y la edad de los alumnos hagan mas
problematica tal herramienta.

19. En caso afirmativo, équién y cdmo se han analizado los datos recogidos?

Ambos 43%

Coordinador/a del programa en el
centro 19%

Profesor/a de inglés 9%

Otros

CLIL implica una practica educativa integradora. Esto significa que no es
recomendable que un sélo profesor asuma toda la responsabilidad de to-
dos los aspectos de la ensefianza y la evaluacion. Es posible en determi-
nados centros que el maestro generalista gestione la mayor parte de la
enseflanza, pero siempre que otra persona gestione la parte evaluativa. La
practica reflexiva se beneficia de la cooperacion y del trabajo en equipo. El
resultado del 43% para la evaluacién conjunta es muy positivo y, en este
caso, se considera probable que los coordinadores y los profesores de inglés
realizaran asimismo una evaluacién de los resultados involucrando a otros
profesores u otros profesionales que realizan el mismo tipo de trabajo.
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20. En caso afirmativo, équién ha participado en el proceso?

Profesor/a de inglés 26%
Claustro 9%
U Equipo educativo
Otros

Este también representa un resultado positivo porque muestra la amplia
participacion colaborativa con el proceso de evaluacion.

21. En caso afirmativo, ése ha pedido también al alumnado una valoracion del
programa?

SI175%

Este resultado es positivo porque demuestra un compromiso con los alum-

nos tanto en los procedimientos evaluadores tanto de los resultados como
de los procesos.

22. En caso afirmativo, ése ha pedido también a los padres una valoracién del
programa?

S194%

El compromiso, junto con el flujo de informacidn, de los padres representa
un factor de éxito esencial para los procesos educativos, sobre todo a la
hora de introducir practicas innovadoras como ocurre con los programas
CLIL. La cifra del 94% se basa en la interaccion real, ya sea a través de la
via electrdnica u otra, y es alta.
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23. éCon qué formato?

Cuestionarios 51% ' -24%

U Dialogo 14% Otros

Las encuestas representan un instrumento estandar para obtener comen-
tarios de los padres, pero no se convierten en elementos interactivos sin
que haya una comunicacién reciproca. Es muy aconsejable reunirse con los
padres para hablar de sus actitudes y su percepcion del rendimiento escolar
en un programa CLIL, asi que un resultado del 14% es demasiado bajo para
esta cuestion tan importante.

24. Si se ha llevado a cabo la evaluacién del programa, élos datos recogidos han
proporcionado informacién util para continuar, o volver a proponer el pro-
grama?

SI85%

El 85% significa algo muy positivo dada la importancia de las practicas re-
flexivas como forma de asegurar que el nuevo modo de la ensefianza y el
aprendizaje estén guiados por la experiencia directa.
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PROFESORADO I

Al igual que en el caso de los equipos directivos, la finalidad de este cuestio-
nario era analizar de qué forma y en qué medida el profesorado se enfrantaba
y respondia al desafio que implicaban los cambios necesarios para la imple-
mentacién del programa, y que sirviera, asimismo, como reflexién sobre la

adecuaciéon de la normativa a las necesidades de dicho profesorado.
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1. éQuién propuso el programa CLIL?

Profesor/a de lengua inglesa 61%

Profesor/a de materia 9%
u Ambos 9%

Otros

Este resultado confirma lo que ha sido la tendencia general en el proceso
de desarrollo de los programas CLIL en Espafa. En la mayoria de los casos,
la iniciativa ha partido del profesorado de lenguas, dado que, en general,
el programa se ha considerado principalmente una forma de potenciar la
adquisicién de competencias linglisticas y, de hecho, éste es uno de los
objetivos mencionados especificamente en la normativa canaria que regula

la implementacion y desarrollo del programa.

2. ¢Quién impulsé el desarrollo del programa en el Centro?

Profesor/a de lengua inglesa 72%
‘ Ambos 10%

Profesor/a de materia 7%
Director 3%
H Otros 8%

Este resultado estd en consonancia con el de la pregunta anterior y es la
continuacion légica del proceso iniciado por el profesorado de lenguas, que
consigue entusiasmar e incorporar al proyecto a compaferos de materia
curricular, quienes confian en la capacidad linglistica y metodoldgica de
los primeros para apoyar y garantizar la incorporacion de los contenidos al

proceso de aprendizaje integrado.
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3. ¢Como respalda el profesorado de inglés al de area o materia no linglistica?

Con propuestas/proyectos interdisciplinares
40%

~ ' En la laboraciéon de materiales 40%
Otros 20%

Dado que se trata de llevar adelante un programa impulsado y, en la mayo-
ria de los casos, desarrollado por ellos mismos, es el profesorado de lenguas
quien asumen la tarea de guiar a sus compaferos de materia curricular en
la busqueda, creacidon y adaptacién de recursos, asi como en el disefo de
actividades y programaciones que garanticen la integracion de las diversas
areas de conocimiento. La actitud del profesorado de lenguas es loable
porque, pese a suponer un sobreesfuerzo, demuestra su entusiasmo y

garantiza la implementacién y desarrollo del programa CLIL en los centros.

4. ¢Ha habido momentos de dificultad o divergencia entre el profesorado de len-
gua inglesa y de area o materia?

Dado que se trata de potenciar y garantizar la calidad educativa también

. ' No 82% Si 18%

en la adquisicién de contenidos, la participacion del profesorado de mate-
rias y areas no linglisticas resulta de absoluta relevancia y la cooperacion
entre ambos es esencial para el éxito de CLIL. Cierto nivel de divergencia
o dificultad en este proceso de cooperacion e integracion entra dentro de

lo previsible. Un 82% de respuestas que garantizan el entendimiento y la
cooperacion es un muy buen resultado.

5. éSe ha utilizado siempre la lengua inglesa en las actividades en que estaba
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previsto su uso?

El uso del espanol en las clases CLIL es légico y deseable en alternancia con

~ ' No 65% Si 35%

el inglés para llevar a cabo determinadas tareas o actividades previamente
programadas. La necesidad de recurrir a él de forma no programada puede
indicar falta de destrezas linguisticas por parte del profesorado, del alumna-
do o de ambos, asi como fallos en el proceso de andamiaje para apoyar la
adquisicién de la lengua o de los contenidos. Un andlisis mas pormenoriza-
do de las causas seria deseable de cara a solucionar situaciones que pueden

crear desconcierto en el profesorado, el alumnado o ambos.

6. En caso negativo, éen qué porcentaje se ha utilizado el castellano?

Un 53% de uso del castellano en actividades previstas en inglés es un por-

~ ' 25% 17% 11% Otros 47%

centaje muy alto, que se puede interpretar bien como carencias de destre-
zas lingUisticas por parte tanto de profesores como de alumnos, bien como
carencias metodoldgicas por parte del profesorado, bien como una mezcla
de ambas. Es caracteristico de las fases iniciales de implementacién de los
programas CLIL, especia Imente cuando el profesorado no tiene un nivel
alto de competencia linglistica, como podria ser el caso. Habria que indagar

en las causas para disefiar acciones de mejora.
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7. En caso negativo, ¢épara qué actividades o en qué momentos se ha recurrido al

castellano?

Para solventar dudas 50%
Para repasar 13%

Para remarcar aspectos del contenido 9%
Explicacion 5%
H Otros 23%

Este resultado estd en consonancia con la interpretacion de las respuestas
a la pregunta 5. Evidencia la tendencia a utilizar la lengua materna cuando
se producen dificultades en la comprension del contenido, lo que demuestra
posiblemente una necesidad de reforzar la formaciéon del profesorado en
técnicas de andamiaje que permitan al alumno consolidar el aprendizaje
integrado de los contenidos y la lengua, tanto en lo que se refiere a la ad-

quisicidon de contenidos como a la de inglés.

8. En caso negativo, ¢ha habido una alternancia de las lenguas sin que se haya

programado un momento especifico de uso para cada una de ellas?

~ ' SI1 68% En ocasiones 17% No 15%

Es importante que el uso de las dos lenguas se haga de una manera pro-
gramada, a través de actividades especificamente disefiadas para ello o
de rutinas que combinen el uso de una y otra. Lo contrario puede crear
confusion en el alumnado y sensacion de falta de solidez del programa, asi
como una ralentizacién en el proceso de adquisicién del inglés con respecto
a los objetivos programados. Es importante que el profesorado transmita
a el alumnado la confianza en ellos mismos para esforzarse en el uso del

inglés, aunque cometan errores gramaticales y sin penalizarles por ello,
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sobre todo en los estadios iniciales del programa para hacerles salir de su

zona de confort.

9. ¢{Qué uso (porcentaje) se hace del classroom language?

‘

i ‘ 50% 15% 11% 11% M6% M Otros 7%

Este resultado es muy positivo, porque demuestra que tanto profesores
como alumnos asumen que la lengua de comunicacion en el aula CLIL es
el inglés y ello fomenta el uso espontdneo de la misma, aunque quiza en la

fase inicial resulte algo mas complicado.

10. ¢Qué uso se hace del daily routines?

—-

i ' 48% 14% 14% 11% M Otros 13%

Este es un buen resultado. El uso de las rutinas diarias, caracteristico de la
educacion primaria, consolida el aprendizaje de determinados conceptos y
expresiones, sirviendo para aportar seguridad a el alumnado y contribuyen-
do, con el tiempo, a fomentar la produccion espontanea, lo que redunda en

un sentimiento de autoestima y autonomia en el alumno.
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11. ¢Se han incluido las destrezas cognitivas en la planificacion y el disefio de las

unidades didacticas?

‘ ' Si97% No 3%

Se trata de un excelente resultado, que demuestra el compromiso del pro-
fesorado con la calidad del proceso de enseflanza/aprendizaje. En CLIL las
destrezas cognitivas son uno de los elementos a incluir en el disefio de
programaciones y unidades didacticas, siendo el elemento que sustenta la
adquisicién tanto del contenido como de la lengua. Su inclusion demuestra,
ademas, un proceso solido de formacion del profesorado que imparte el
programa y el convencimiento sobre la necesidad de potenciar el uso del

pensamiento critico en el sistema educativo.

12. En caso afirmativo, écudles de las siguientes se han potenciado?

‘ Entender 42% Aplicar 31% Crear 10%

‘ ‘ Analizar 9% H Recordar 4% [ Evaluar 2%

El orden de complejidad cognitiva establecido en la taxonomia de Bloom es
Recordar, Entender, Aplicar, Analizar, Evaluar, Crear. Un 46% de uso de las
destrezas cognitivas de orden inferior no seria un resultado muy halagie-
no; se ve ligeramente compensado por un 40% de destrezas intermedias y
un 12% de destrezas de orden superior. Habria, no obstante, que potenciar
la capacidad de pensamiento critico y disefar actividades que impliquen un

mayor uso de las destrezas cognitivas de orden superior.
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13. ¢Qué tipo de materiales se han utilizado?

Materiales producidos por los profesores/as 24%
Materiales descargados de internet 8%
Libros de texto extranjeros 6%
Todos los anteriores 5%
H Otros 62%

siendo una tarea ardua para el profesorado y una asignatura pendiente
para las editoriales. Hay pocos materiales que se puedan describir como
CLIL, y en la mayoria de los casos estan producidos por los propios profe-
sores, ya que encontrar recursos que integren contenido y lengua es fran-
camente complicado, dada la inexistencia de un curriculo integrado oficial.
Sin embargo, la variedad de fuentes utilizadas en el disefio de materiales

para el programa hace que el resultado se pueda considerar muy positivo.

14. ¢Se han usado recursos TIC para facilitar el aprendizaje del alumnado?

. ‘ Si 100%

El uso de las nuevas tecnologias aporta relevancia al proceso de aprendi-
zaje, y la implementacion de un programa CLIL desvinculado de las mis-
mas es inimaginable para los “nativos digitales”. La calidad en CLIL implica
también el reconocimiento de la trascendencia de los entornos educativos
tecnoldgicamente avanzados. El apoyo de la Administracion a la hora de
crear instrumentos que permitan compartir los recursos y materiales didac-
ticos ha sido instrumental, sobre todo por el esfuerzo para la creacién de un

banco de recursos a través de la plataforma Moodle, de uso obligado para

todo el profesorado del programa.

La busqueda y disefio de recursos y materiales didacticos en CLIL sigue
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15. ¢Quién ha proporcionado los materiales?

Profesor de materia 41%

l Ambos 29%

U Profesor/a de lengua inglesa 22%

Profesorado implicados incluyendo tutores y asistente de conversacion 2%

H Otros 6%

Este es un resultado mejorable, aunque en consonancia con lo ya apuntado
en las cuestiones 1 y 2 son el profesorado de inglés quienes inician el pro-
ceso y el profesorado de contenidos se suma al proyecto CLIL con voluntad.
El nivel de cooperacidon entre profesores de contenidos y de inglés es alto,
pero un 29% de aportacién conjunta demuestra que el concepto de integra-
cion aun no esta totalmente asumido en el proceso de busqueda y disefio

de materiales.

16. ¢Se han adaptado los materiales?

‘ ‘ Si 100%

Se trata de un resultado muy positivo, que implica la concienciacidon del
profesorado de la necesidad de adaptar materiales ya existentes y que pro-

vienen de diversas fuentes a las caracteristicas del programa.
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17. En caso afirmativo, équién ha adaptado los materiales?

Profesorado de materia 42%

Profesorado de lengua inglesa 29%
Ambas 27%

Es un resultado coherente con lo ya apuntado en la pregunta 15. Un 27%
de trabajo de adaptacidén conjunto es un resultado mejorable. En fases
sucesivas de seguimiento del programa habra que potenciar el proceso de

adaptacién “integrado” desde el principio del proceso.

18. Los contenidos de las diferentes areas o materias estudiados por el alumnado

a través de CLIL eran:

Parcialmente conocidos por el alumnado 75%
Completamente nuevos para el alumnado 18%
Conocidos por el alumnado en profundidad 7%

Existe una tendencia a utilizar el programa CLIL para revisar determinados
contenidos que el alumno ya ha adquirido, aunque sélo sea parcialmente,
en su lengua materna. Esto se debe habitualmente a la inseguridad del
profesorado con respecto a las propias competencias lingtlisticas y meto-
doldgicas, y al miedo a que el alumnado no adquieran los contenidos con la
misma profundidad o en los tiempos esperados. Sin embargo, en algunos
casos, puede ser positivo para el alumno trabajar en CLIL contenidos par-
cialmente adquiridos, sobre todo al comienzo del programa, para superar
el miedo inicial a aprender mediante una lengua adicional o para acostum-
brarse a una metodologia que requiere mayor participacién, mayor autono-

mia y convertirse en constructor del propio proceso de aprendizaje.

105



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

106

19. El profesorado de materia ha tenido que profundizar, ampliar o repasar con el

alumnado los contenidos impartidos a través de CLIL

~ ' Si 70% No 30%

La respuesta a esta pregunta estd en consonancia con las que indican que
la adquisicion de los contenidos ha resultado mas trabajosa en CLIL, lo cual
es perfectamente normal sobre todo al comienzo del programa. Sin embar-
go, indica también la posibilidad de que, para alcanzar los objetivos esta-
blecidos por el programa oficial, el profesorado haya necesitado consolidar
los contenidos insistiendo en ellos. Puede, asimismo, como en la cuestion
anterior, indicar inseguridad del profesorado -o incluso del alumnado- en
comparaciéon con los resultados que se habrian obtenido en el programa
en castellano. Haria falta comparar con dichos resultados y ver si en el
programa en castellano hizo falta una revisiéon de los contenidos en la mis-
ma proporcién. También es posible que los contenidos revisados hubieran
requerido serlo en cualquier caso por su complejidad cognitiva. De todas
formas, un 70% de respuestas positivas a esta cuestion es un resultado

muy mejorable.

20. En caso afirmativo, lo ha hecho

En lengua inglesa 73%

y En castellano 27%

Este es un resultado positivo, que indica el compromiso de profesorado y

alumnado con el programa y con el uso del inglés como lengua vehicular,
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incluso en los casos en que la dificultad cognitiva o la falta de destrezas
linglisticas han obligado a una revisién de los contenidos. Revela, ademas,
que el profesorado ha debido esforzarse por crear nuevos recursos y estra-
tegias de andamiaje para facilitar la adquisicién tanto del contenido como
de la lengua. El 26% en castellano es mejorable, pero un 53% en inglés es

un resultado mas que aceptable.

21. ¢Se han evaluado contenidos de la materia y contenidos lingUisticos?

Ambos conjuntamente 47%
Ambos, pero por separado 26%
Sélo de la materia 27%

Al contrario de lo que ocurre con la adaptacion de los materiales, analizada
en la pregunta 17, en el caso de la cooperacion entre el profesorado de con-
tenidos y el de lengua de cara a hacer un analisis integrado de cumplimien-
to de objetivos, es mayor. Ello demuestra que el profesorado es consciente
de la especificidad del proceso de evaluacién en CLIL y de la necesidad de
evaluar de forma integrada lo que se aprende de forma integrada. Es un

buen resultado.
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22. ¢Quién ha establecido los contenidos de la materia a evaluar?

Profesorado de materia 61%

Ambos 23%
Profesorado de lengua inglesa 16%

23. ¢Quién ha establecido los contenidos linglisticos a evaluar?

Profesorado de lengua inglesa 51%

Profesorado de materia 30%
Ambos 19%

El resultado de estas dos preguntas es el que cabia esperar en un sistema
educativo como el espafiol, en el que el profesorado es “oficialmente” es-
pecialista sd6lo en un campo, y esta habilitado para ejercer la docencia sélo
en dicho campo. Por ello, el trabajo de coordinacién de el profesorado de
materia y lengua presenta dificultades afiadidas en el programa CLIL. Sin
embargo, un 23% y 19% de respuestas conjuntas indica una tendencia ha-

cia la integracion muy considerable.

24. (Se ha evaluado la adquisicién de competencias y destrezas cognitivas?

~ ' Si 93% No 7%

Resultado extremadamente positivo. Implica que la formacion del profe-
sorado en la importancia de la adquisicion de destrezas cognitivas y en
el disefio de los recursos para integrar dichas destrezas en el proceso de

aprendizaje a través del programa CLIL, esta siendo efectiva.
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25. En caso afirmativo, équién lo ha hecho?

Profesorado de materia 39%
‘ Ambos 20%

Ambos, pero por separado 18%
Profesorado de lengua inglesa 16%
H Nadie 7%

La respuesta a esta pregunta esta en consonancia con la de la pregunta 23
e indica los mismos problemas y los mismos avances. El concepto de inte-

gracién se va abriendo paso de forma gradual.

26. ¢Quién ha elaborado las pruebas de evaluacion?

‘ Profesorado de materia 50%
Profesorado de lengua inglesa 25%
Ambos, pero por separado 17%
Ambos 6%
H profesorado de la materia supervisado por el de lengua y asistante 2%

27. ¢Quién ha corregido las pruebas de evaluacion?

Profesorado de materia 50%
Profesorado de lengua inglesa 25%
Ambos, pero por separado 17%

Ambos 2%

(4

H Profesor de la materia. El oral por la auxiliar de
conversacion 1%

28. ¢Quién ha comunicado al alumnado los resultados de las pruebas de evaluacién?

Profesorado de materia 58%

Profesorado de lengua inglesa 24%

v Ambos, pero por separado 16%
Ambos 1%
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La cooperacion del profesorado de materia y lengua, CLIL y no CLIL, es uno
de los caballos de batalla de los programas CLIL y uno de los elementos a
potenciar, tanto en las sesiones de formacién como en la practica docente
diaria en los centros. Resulta contradictorio que se pretenda integrar la
adquisicién de contenidos y lengua sin que se produzca integracion en la
praxis docente y de evaluacién. Sin embargo, al igual que en cuestiones
anteriores, estamos hablando de un aspecto que depende esencialmente
del formato tradicional de educacién y necesita un poco mas de tiempo e

insistencia para cambiar.

29. La evaluacion se ha llevado a cabo mediante:

Pruebas escritas, con respuestas cerradas 30%

Pruebas escritas, con respuestas abiertas 20%
y Pruebas practicas 16%

Otros 24%

En esta cuestidon no queda claro a qué se refiere la respuesta “otros”. Si esta
referida a pruebas cuya finalidad es medir la adquisicion de competencias
comunicativas orales, entonces el resultado seria mas positivo, ya que su-
maria un 40% de pruebas destinadas a valorar competencias “de uso” tanto

de la lengua como de los contenidos adquiridos.
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30. La evaluacion CLIL se ha incluido:

En la evaluacion de la materia y de la lengua 58%
‘ Sélo en la evaluacién de la materia 28%
y Sélo en la evaluacién de la lengua 10%
Como elemento especifico 2%
M En la evaluacion de la materia pero sélo cuando ayuda
a mejorar la nota del alumno 1%

Este es un buen resultado, ya que indica que, pese a que las pruebas de
evaluacion se realizan mayoritariamente por separado, los resultados se
incorporan tanto a la evaluacion de la materia como de la lengua. Resulta
contradictorio con el proceso de evaluacién reflejado en cuestiones ante-

riores, pero indica un avance en la direccién hacia la evaluacion integrada.

31. Los resultados de la evaluacién CLIL han servido como elemento de reflexion para

. ' El profesor/a 57% ' Todos 12%  Otros 32%

Resultado muy positivo, ya que demuestra el uso de la evaluacién formati-
va como elemento de reflexion y mejora para los distintos miembros de la

comunidad educativa.
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32. ¢Se han realizado encuentros con las familias a lo largo del curso?

. ' Si 70% No 30%

Este es un resultado positivo, aunque mejorable. Estd en consonancia con
el resto de respuestas relacionadas con la participacién de las familias en el
desarrollo del programa y con el hecho de que la administracion educativa,
a través de las distintas Resoluciones publicadas, insiste en la vinculacion

del centro docente con las familias como factor clave para el éxito del programa.

33. {Trabajan en proyectos, intercambios, etc. con centros extranjeros?

. ' Si 32% No 68%

Este resultado es claramente mejorable. La creacién de redes de centros
CLIL es una herramienta de apoyo al aprendizaje que deberia integrarse a
lo largo del proceso de generalizacion del programa. No se trata de crear
redes Unicamente con centros educativos de paises de habla inglesa, se
deben incorporar sobre todo otros centros que estén aplicando el progra-
ma CLIL. Ello favorece el intercambio de experiencias tanto en lo que se
refiere a la mejora del programa como en lo que se refiere al fomento de la
autonomia y autoconfianza de el alumnado, que pueden compartir con sus
iguales sus inquietudes y experiencias. Es, ademas, una forma de favorecer
la practica espontanea de la lengua vehicular en contextos en que el alum-

nado se sienten seguros.
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34. ¢El alumnado utiliza algun tipo de herramienta de “lengua y comunicacién”

como el Portfolio Europeo de las Lenguas?

. ' Si 19% No 81%

Al igual que ocurre con la cuestidén anterior, este resultado requiere de una
reflexion por parte de la comunidad de profesionales implicada en la im-
plantacion y desarrollo del programa. Instrumentos como el Portfolio o el
Marco Comun de Referencia son una guia tanto para la creacion de recursos
de aprendizaje/ensefianza como para la evaluacidon de las competencias

adquiridas.

35. ¢Ha contado el centro educativo con algun auxiliar de conversacion o ayudan-

te linglistico en apoyo al programa CLIL?

~ ' Si 100%

36. ¢Ha tenido algun impacto en la adquisicion de competencias linglisticas del

alumnado?

. ' Positivo 100%

El apoyo proporcionado por los auxiliares de conversacion y los ayudantes

linglisticos suele estar muy bien valorado en todos los programas CLIL, por

113



Consejeria de Educacion, Universidades y Sostenibilidad del Gobierno de Canarias

cuanto da seguridad al profesorado y al alumnado en aspectos relacionados
con sus competencias linguisticas, y a la familia por el tan requerido apoyo
de un profesor nativo. Es importante, sin embargo, tener en cuenta que los
auxiliares son un recurso de aprendizaje y no se deben convertir en condi-

cion sine qua non para la puesta en marcha y desarrollo del programa.

37. ¢Ha habido apoyo externo al programa?

. ' Si 84% No 15%

38. ¢Por parte de?

CEPs 47% Administracion 14%

Ambos 13% Ninguno 5%
H Otros 21%

En esta cuestion se entiende que el concepto de apoyo externo se refiere a
entidades u organismos diferentes del centro educativo. Es una respuesta
muy positiva porque evidencia el alto grado de implicacién de la adminis-
tracidon educativa para el éxito del programa y que, ademas, el profesorado

es consciente y reconoce dicha implicacién y apoyo.

39. ¢Se prevé la continuidad del programa a largo plazo?

. ‘ Si 100%
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Este es un resultado extremadamente positivo, que garantiza la generali-
zacion del programa, con lo que ello implica de mejora de la calidad edu-
cativa y de adecuacién a las recomendaciones de la Comision Europea vy el

Consejo de Europa en materia educativa para la adquisicion de lenguas.

40. ¢(Te sientes tan buen profesor en inglés como en castellano?

~ ‘ Si63% No 31% Mejor 6%

Este es un resultado muy positivo porque indica varias cosas, todas ellas
clave para el éxito del programa: primero, que los docentes se han plantea-
do una reflexidn y autoevaluacién sobre sus propias competencias metodo-
l6gicas; segundo que el 69% de ellos no tiene, o ha superado, problemas de
disyunciéon, habiendo adquirido competencias tanto en la lengua como en
la metodologia; tercero, que el programa de formacion de la administraciéon

educativa esta dando los resultados esperados.

41. ¢Ensefias de forma diferente en inglés y en castellano?

~ ' Si53% No 47%

Este resultado resulta dificil de interpretar, porque se necesitaria saber en
gué consiste esa diferencia. Si la “diferencia” se refiere a que el profesorado
ha asimilado la metodologia CLIL y la ha transferido desde el programa en

inglés al programa en castellano, el resultado es altamente positivo, ya que
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implica la permeabilidad del sistema educativo para incorporar metodolo-
gias mas en consonancia con las necesidades de la Sociedad del Conoci-
miento y con el cambio de paradigma educativo que requiere. Sin embargo,
si la “diferencia” se refiere a que sélo un 53% del profesorado del progra-
ma CLIL hace uso de herramientas y recursos didacticos/de andamiaje que
apoyen el aprendizaje en CLIL, la valoracion es negativa, porque un 47%
del profesorado del programa no lo hace y ése es un porcentaje muy alto.
Nos inclinamos mas hacia la primera valoracidn, porque estd mas en con-
sonancia con el resto de respuestas a otras preguntas de este cuestionario,

como por ejemplo, la anterior.

42. ¢{Trabajas realmente en colaboracién con otros profesores/as de tu centro, o

lo haces solo?

En colaboracién 85%

Solo 7%

V Con profesorado de otro centro que también pertenece
al programa 8%

Este es un excelente resultado, que apunta al éxito en la creacion y desa-
rrollo de comunidades profesionales dentro del programa. El 8% de colabo-
racion con otros centros es indicativo de que se siguen las directrices de la

administracion educativa en lo que se refiere a centros de referencia.

43. {Tienes un conocimiento soélido de la metodologia CLIL?

Si 72%

Tengo algunas nociones 23%
No mucho 5%
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Un 72% de respuestas positivas a esta pregunta es un buen resultado, que
se puede considerar muy bueno en el caso de que el 23% que tiene sélo no-
ciones superficiales forme parte del profesorado no directamente implicado

en la imparticion de la docencia en el programa.

44, (Crees que tu competencia en el uso del inglés es adecuada para tu trabajo

en CLIL?

Adecuada 55%
Muy adecuada 34%
Bastante adecuada 11%

Uno de los elementos de disyuncién en el profesorado CLIL es el referido a
las competencias linglisticas y la capacidad de gestién del aula en la len-
gua adicional. Por ello, este resultado es altamente positivo y apunta a una
implicacion muy alta del profesorado para adquirir las competencias linglis-
ticas necesarias, asi como un esfuerzo de la administracién educativa para

formar en lengua a los docentes.

45. (Crees que la afirmacion de que CLIL puede tener un impacto positivo en el

desarrollo cognitivo del alumnado es cierta?

‘ ' Sin duda 88% Posiblemente 12%

El convencimiento del profesorado de que el alumnado pueden llegar a al-
canzar los objetivos propuestos es una de las herramientas mas poderosas

en el proceso de aprendizaje, especialmente en los programas innovadores
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como CLIL, en los que la gestion emocional del aula es esencial para que el
alumno adquiera destrezas que le permitan enfrentarse a una forma dife-
rente de aprender sin perder la confianza en si mismo. Este convencimiento
fomenta la autonomia y eleva la curva de aprendizaje. Es un resultado al-

tamente positivo.

46. ¢Hay algun contenido/tema que hayas encontrado especialmente dificil de

ensefar en CLIL?

~ ' Si 55% No 45%

Este resultado es positivo, en primer lugar porque implica una reflexion
por parte del profesorado sobre la complejidad del proceso de aprendizaje/
ensefianza en CLIL y los cambios metodoldgicos relacionados con él. Esa
conciencia suele conducir al disefio de herramientas de andamiaje para
facilitar a el alumnado la adquisicién integrada de contenidos y lengua, y

también a insistir en el analisis y potenciacién de las destrezas cognitivas.
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PROFESORADO II

El objetivo de este cuestionario era propiciar una reflexidon sobre las necesi-
dades de formacién del profesorado y en qué medida las acciones formativas

propuestas por la Consejeria contribuian a cubrir dichas necesidades.
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1. éQué tipo de formacion CLIL has recibido, inicial o continua?

‘ ' Continua 75% Inicial 25%

Todos los encuestados reconocen haber recibido algun tipo de formacion en
CLIL, sea anterior a o durante la fase de implementacién del programa. La
creacion de redes y el desarrollo professional caracteristicos de este pro-
grama CLIL han colocado la formacién en una posicion estratégica. Este es
un resultado extremadamente positivo.

2.¢Qué tipo de formacién CLIL has recibido, linglistica o metodoldgica?

Ambas combinadas 72%
Metodoldgica 24%
Linglistica 4%

Al igual que con la pregunta 1, la combinacién de formaciéon metodoldgica
y linglistica es de una importancia considerable.La formacién en la len-
gua requiere su tiempo, probablemente no inferior a dos o tres afos si el
profesor estd motivado y cuenta con el apoyo de sus companeros. La alta
proporcion adjudicada a a formacién metodoldgica es también un resul-
tado muy positivo. En algunos otros contextos se da mucha importancia a
la adquisicién de destrezas linglisticas y se descuidan las metodoldgicas.
La metodologia y la forma de trabajo son mucho mas importantes para
alcanzar el éxito. Cuando se les da la importancia adecuada se produce a
continuacion una mejora gradual en las destrezas linguisticas.

3. ¢Qué tipo de formacion CLIL has recibido, presencia, virtual o mixta?

Presencial 50% Mixta 47%

U Virtual 3%
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Dada las caracteristicas geograficas del territorio de las Islas Canarias, or-
ganizar actividades de formacién totalmente presenciales no resulta facil.
Asi pues, el 50% es muy positivo. También lo son las cifras adjudicadas a
la formacién virtual y a la mixta. Quiza habria que analizar mas en profun-
didad el 3% de la formacion virtual. El uso de internet ha sido un recurso
clave, sobre todo en la segunda fase de implementacion del programa, y es
posible que los encuestados utilicen las paginas web sobre todo para dise-
Aar y compartir recursos y crear redes, pero no consideren dichas activida-
des como parte de la formacion al responder a esta pregunta. En cualquier
caso, se trata de un resultado altamente positivo.5. El vocabulario que he
aprendido en inglés en cada una de las areas del Programa me sera util en
el futuro.

4. ¢Qué tipo de formacion CLIL has recibido, tedrica o practica?

Ambas combinadas 81%
Tedricas 10%
Practicas 0%

La respuesta a esta pregunta coincide con la que se da a la pregunta 2 y
es altamente positive. Combinar las destrezas y conocimientos tedricos y
practicos es a menudo una tarea exigente. Los profesores pueden sentir re-
chazo hacia un exceso de formacion tedrica, dado que si la reciben practica
su curva de aprendizaje es mas alta. Pero la comprension de la teoria lin-
guistica es especialmente importante para alcanzar el éxito en la formacion.

5. ¢Qué tipo de formacion CLIL has recibido, local o extranjero?

Ambas combinadas 81%
Teodricas 10%
Practicas 0%

Este es un resultado positivo. No hay un valor que se pueda asignar a la ca-
lidad de la formacidn, se haya hecho localmente o en el extranjero. El hecho
de que para un 39% haya sido posible la formacién en el extranjero indica
un alto nivel de apoyo econdmico por parte de la Administracion y también
de motivacion por parte del profesorado.
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ALUMNADO DE PRIMARIA

El objetivo de este cuestionario era conocer la opinion de el alumnado de pri-
maria con respecto al programa en los aspectos relativos a sus satisfaccion
con el mismo y a su percepciéon de mejora en las competencias relacionadas
con la adquisicién de contenidos mas alla de la adquisicién de las competen-

cias linglisticas.
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1. Entré en el programa CLIL por:

decision del profesorado 84%
decision de mi familia 9%
decision mia 7%

Si tenemos en cuenta que el rango de edades en Primaria comprende los
6-11 afos, se entiende que la decisién de participar en el programa viene
marcada por el plan de estudios y por los docentes. Sin embargo, las fami-
lias podrian haberse involucrado mas.

2. Sigo en el programa CLIL por

decision del profesorado 77%
decision de mi familia 15%
decision mia 8%

Representa un resultado positivo porque demuestra que las familias han
participado mas en la decisién de continuar con el programa. Con un 23%,
la combinacidn de la decisién individual y la de las familias es un resultado
razonablemente positivo.

3. El programa CLIL tiene como principal objetivo mejorar mi proceso de aprendi-
zaje del inglés y desarrollar mi competencia comunicativa a través del uso
del inglés en otras materias no linglisticas. Uno de los objetivos principa-
les reside en mejorar la competencia comunicativa en inglés (amarillo).

i ' mucho 72%  regular 23% [l poco 5%

Este resultado indica que los encuestados son conscientes de los objetivos
del programa CLIL, con lo cual se establece el propédsito en la mente del
alumnado.
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4. Las actividades de conocimiento del medio que hago en inglés hacen que
aprenda de forma mas facil.

. ' mucho 70%  regular 25% " poco 5%

Representa un resultado positivo en lo que se refiere a los tipos de activi-
dades de aprendizaje utilizados, y demuestra como éstas facilitan el apren-
dizaje de inglés a los alumnos. Asimismo, apunta al uso activo de recursos
de andamiaje por parte del profesorado a la hora de apoyar la adquisicion
de materia e idioma.

5. El vocabulario que he aprendido en inglés en cada una de las areas del
Programa me sera util en el futuro.

. ' mucho 79%  regular 15% ™ poco 6%

Un resultado positivo que sefala que los alumnos estan aprendiendo tanto
las palabras en inglés como los conceptos.

6. Mi expresidn oral y escrita en inglés ha mejorado

. ‘ mucho 69%  regular 23% " poco 8%

Un resultado de un 69% es muy positivo y puede deberse al fomento de la
autoconfianza hacia el uso activo del idioma en el programa CLIL.
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7. Mi expresidn escrita en inglés ha mejorado

‘ ‘ mucho 65%  regular 29% [l poco 6%

Al igual que con la pregunta 7, representa un resultado muy positivo que,
ademas, demuestra que los docentes han fomentado de forma activa la es-
critura en inglés junto al desarrollo de las destrezas orales.

8. Estudiar algunos contenidos de conocimiento del medio ambiente y artistica en
inglés, hace que me sea mas dificil aprender esos conocimientos.

mucho 22% regular 39%

y poco 38%

Se puede considerar un resultado positivo. El programa CLIL deberia plan-
tear desafios como experiencia de aprendizaje, pero proporcionando apoyo
para el proceso de adquisicion de contenidos y lengua. Esta pregunta no
revela el nivel de éxito que el propio alumno se aplicaria a si mismo, pero
si revela, con la cifra del 39%, que la experiencia de aprendizaje supone un
desafio cognitivo.

9. Estudiar algunos contenidos de artistica en inglés, hace que me sea mas dificil
aprender esos conocimientos.

mucho 23% regular 29%

u poco 46%

Al igual que la pregunta 9 se considera un resultado positivo. Es, ademas,
indicativo que los porcentajes sean casi coincidente.
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10. Desde que empecé en el programa estoy mas motivado

-

% mucho 61%  regular 28% ™l poco 9%

Este resultado altamente positivo apunta a un nivel de motivacion conside-
rable (61%) y a uno moderado (28%), tanto hacia el programa CLIL como
la lengua inglesa.

11. Considero positivo para mi participar en el programa.

A

% mucho 78%  regular 17% ™1 poco 4%

Un resultado muy positivo que refleja el resultado de la pregunta 10 y ade-
mas apunta a que los encuestados estan contentos de formar parte de las
comunidades de aprendizaje desarrolladas dentro del programa CLIL.

12. El auxiliar de conversacion de inglés me ayuda a aprender mejor.

N

[ mucho 81%  regular 14% [l poco 5%

Un resultado muy positivo sobre la aportacion de los auxiliares linguisticos.
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13. Las actividades para aprender temas de conocimiento y artistica en inglés han
sido divertidas y asi se facilita el proceso de aprendizaje y resulta mas
motivador.

‘ ‘ mucho 74%  regular 20% " poco 6%

Un resultado muy positivo que demuestra que las actividades didacticas
tienen un fuerte componente de orientaciéon hacia el alumnado, aunque
el idioma de instruccion en el programa CLIL ha cambiado del espafiol al
inglés.

14. Las actividades utilizadas por los maestros y maestras me han ayudado a ser
mas auténomo, es decir, a aprender cosas por mi mismo.

. ‘ mucho 67%  regular 25% [l poco 8%

Este resultado muy positivo demuestra que el programa CLIL ha mejorado
el desarrollo de la autonomia de los alumnos y la percepciéon que éstos tie-
nen del concepto.

15. Pertenecer al programa me ha ayudado a navegar por internet en paginas en
inglés y poder entenderlas

mucho 45% regular 34%

Un resultado positivo (haria falta saber si el uso general de las TIC por parte
de los encuestados ha mejorado este nivel). Utilizar las nuevas tecnologias
para vincular a los alumnos con el mundo global puede resultar beneficioso
para dotar de relevancia a idiomas en sus vidas.
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16. Participo en didlogos acerca de temas de conocimiento del medio que aprendo
en inglés.

mucho 47 % regular 39%

Este resultado es muy positivo porque indica que los encuestados son par-
ticipantes activos en los procesos de aprendizaje dentro del programa CLIL.

17. Al participar en el programa CLIL hablo mas con mis compafieros en inglés.

mucho 30% regular 45%

u poco 25%

Un resultado muy positivo en lo que se refiere a la comunicacion entre igua-
les. Es bastante frecuente que los alumnos hablan espafiol entre si, sobre
todo al principio de los programas CLIL en Primaria. El resultado de 30% de

los que usan mucho el inglés, asi como el 45% de los que lo usan bastante
son cifras alentadoras.

18. Hemos mostrado al resto del colegio las actividades que hemos realizado con
mis compafieros y compaferas

mucho 47% regular 34%

Representa un resultado muy positivo, que sefala el hecho de que los do-
centes han buscado activamente las maneras para celebrar los logros y
hacer mas visibles los resultados de aprendizaje de los alumnos.
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19. Has utilizado el inglés en alguna situacion fuera del centro escolar?

1 mucho 41% regular 35%

7 poco 24%

Dadas las diferencias demograficas en las Islas Canarias, especialmente
con respecto a las lenguas de los habitantes y la edad de estos alumnos en
concreto, este resultado es muy positivo.

20. Sé que mi familia colabora con el colegio en las actividades de familia.

M mucho 45% regular 31%

M poco 23%

En algunas sociedades la alta participacién familiar en los centros educati-
vos puede ser escasa. Una evaluacion de un 74% representa un resultado
positivo que, ademas, es un factor clave para el éxito de cualquier progra-
ma CLIL.
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ALUMNADO DE SECUNDARIA

El objetivo de este cuestionario era conocer la opinidon de el alumnado de se-
cundaria con respecto al programa en los aspectos relativos a sus satisfaccion
con el mismo y a su percepciéon de mejora en las competencias relacionadas
con la adquisicién de contenidos mas alla de la adquisicién de las competen-

cias linglisticas.
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1.Entré en el programa CLIL por decisién:

Propia 45% Profesorado 38%

U Familia 16%

Con el rango de edades se supone que los alumnos experimentan un alto
grado de autonomia, asi que el resultado del 45% es positivo. Algunos
alumnos necesitarian que se les estimule debido a la falta de confianza con
respecto a sus competencias en inglés. Por ello, el resultado del 38% por
parte del profesorado y el 16% por parte de las familias convierte el resul-
tado en razonable. Un resultado del 60% por parte de los alumnos repre-
sentaria un resultado muy positivo.

2. Mi continuidad en el programa se debe a una decision

Propia 75% Profesorado 15%

u Familia 10%

Al igual que ocurre con el Ultimo comentario de la pregunta 1, representa
un resultado muy positivo. La decision de empezar con el programa ha sido
en conjunto con otras personas, pero la decisidon de continuar es algo per-
sonal. El 75% es muy alto y refleja el grado de éxito del programa para los
alumnos.

3. El programa CLIL tiene como principal objetivo mejorar mi proceso de aprendi-
zaje del inglés y desarrollar mi competencia comunicativa a través del uso
del inglés en otras materias no linguisticas.

20 m574 37 2m1

M 1: Mucho M 2: Bastante | 3: Regular 'l 4: Poco M 5: Nada
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Lo importante aqui es subrayar que los alumnos entienden los objetivos del
programa CLIL. Esto supone que ademas de ser conscientes de la razén
por la que los profesores usan el inglés como lengua vehicular, los propios
alumnos son participes del proceso también.

4. Las clases del programa CLIL utilizan diferentes recursos para hacer el aprendi-
zaje mas facil y me han ayudado a entender las explicaciones.

60

‘ m574 37 2m1
20 I
0

Un resultado positivo que indica el uso de estrategias de andamiaje por
parte del profesorado para apoyar el aprendizaje. Esto puede referirse asi-
mismo a la participacion de los auxiliares linguisticos.

5. El vocabulario especifico que he aprendido en cada una de las materias del
programa me sera util en el futuro.

60

40

20 1
0
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Representa una evaluacion altamente positiva porque indica, ademas, que
los alumnos entienden por qué estan en el programa CLIL y los posibles
beneficios del mismo para ellos y para su futuro. Asimismo es significativo
en términos de la actitud de respeto hacia los profesores del programa CLIL
porgue consideran que sus esfuerzos se relacionan mas con los alumnos
como individuos y con su futuro, y no simplemente con una parte del plan
de estudios.
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6. Mi expresidn oral y escrita en inglés ha mejorado desde que estoy en el pro-
grama

40
30

20 m574 37 2Mm1
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Un resultado muy positivo. Los alumnos informan sobre su propio progreso
llevando a cabo una evaluacion formativa.

7. Mi expresién escrita en inglés ha mejorado desde que estoy en el programa

40
30

20 m574 37 2m1
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Al igual que ocurre con la pregunta 6, ésta representa un resultado muy
positivo en términos de auto-reflexion. El alto nimero de respuestas posi-
tivas indica, ademas, un aumento de la confianza en las propias destrezas
y capacidades.

8. Pertenecer al programa y estudiar determinados contenidos en inglés en mate-
rias no linguisticas ha dificultado o esta dificultando mi progreso en estas
asignaturas.

20 m574 37 2m1
‘ =2
0

5 4 3 2 1
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Este resultado resulta preocupante. Es dificil determinar si los alumnos es-
tan diciendo que aprender a través del inglés es mas dificil, que sin duda
ninguna lo es, o si les cuesta avanzar como harian si estudiaran en espafiol.
Es llamativo el contraste entre la percepcion con respecto a la dificultad del
proceso de aprendizaje de los contenidos y la percepcion con respecto a la
adquisicién de destrezas en la lengua, muy positiva a juzgar por las res-
puestas a las preguntas anteriores

9. Pertenecer al programa ha contribuido a que me encuentre mas motivado por

los estudios

40
30
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Representa un resultado positivo. La motivacién del alumnado de Secun-
daria es de suma importancia para su rendimiento escolar tanto dentro
como fuera del programa CLIL. Representaria un resultado muy positivo
si se pudiera encontrar mayor evidencia por parte de los alumnos de que
la experiencia del programa CLIL estuviera produciendo un efecto domind
positivo en la cultura escolar.

10. Considero positiva la participacidon en cada una de las materias del programa

CLIL

40
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Un resultado positivo indicando que ninguna de las asignaturas elegidas por
parte del centro docente esta provocando problemas.
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11. Ha sido util para mi aprendizaje del idioma contar con un auxiliar de conver-
sacion nativo

40
30

20 m574 37 2m1

Un resultado positivo en lo que respecta al papel de los auxiliares de idioma
dentro del programa CLIL. Este recurso ha sido claramente beneficioso en
términos de actitud de los alumnos hacia el programa CLIL.

12. Considero que las actividades realizadas en el programa han sido adecuadas.

60

40

. o B -

El resultado es positivo, pero no se puede realizar una mayor interpretacion
en base a la pregunta y el resultado. Se necesitaria un mayor nivel de defi-
nicién en lo que se refiere al tipo de actividades a las que alude la pregunta.

13. El programa me ha ayudado a ser autdonomo, es decir, a aprender algunas
cosas por mi mismo.

40
30

20 m574 37 2Mm1
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Un resultado positivo porque subraya la importancia de la autonomia del
alumno como apoyo en el proceso y los resultados de aprendizaje, especial-
mente en lo que se refiere al aprendizaje de la lengua.

14. Pertenecer a un grupo CLIL ha dificultado mi relacidén con el resto de alum-
nos/as del Centro

40
30
20 1 ms5 4 3 21
10
5 4 3 2 1

Este resultado resulta preocupante. Habria que indagar con mayor profun-
didad en qué centros, aspectos y hasta qué punto, para tomar medidas
correctoras con la finalidad de evitar el efecto “dos centros en uno”.

15. Considero que mi formacion se ha visto favorecida por pertenecer al progra-
ma.

80
60

40 m574 3 2m1

20

Un resultado muy positivo relacionado con la percepcién de mejoria del
alumnado debido a su participacién en el programa CLIL. Contrarresta otros
resultados sobre la dificultad de aprender a través del programa CLIL, e
indica una actitud muy positiva hacia la participaciéon en general.
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16. Pertenecer al programa me ha beneficiado para poder navegar por la red en
paginas de habla inglesa y poder entenderlas

40
30

Es un resultado positivo. Navegar de manera segura por internet represen-
ta una via para llevar el mundo de habla inglesa a la vida de los alumnos.
La medida en que los jévenes utilizan internet hoy en dia, y el hecho de que
lo hagan en inglés, potencia su aprendizaje auténomo.

17. Participo en conversaciones de temas abordados en las materias CLIL.

40
30
20 1 m574 37 2m1
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El hecho de hablar en clase, sea en inglés o en espainol, demuestra un re-
sultado positivo. Refleja las técnicas del aprendizaje colaborativo emplea-
das por parte del profesorado, lo que constituye una metodologia importan-
te en los programas CLIL sobre todo. Subraya, ademas, el hecho de que se
produce una adquisicidén real de contenidos a través de la lengua inglesa,
aunque el proceso sea de mayor dificultad para los alumnos, como se des-
prende de preguntas anteriores.

18. Considero que haber participado en CLIL ha beneficiado el trabajo de grupo
en clase, y el trabajar en proyectos de varias asignaturas al mismo tiempo
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Al igual que ocurre con la pregunta 17, representa un resultado positivo que
demuestra unas actitudes auto-reflexivas hacia el valor de la colaboracién.
La ponderacidon lo convierte en algo altamente significativo porque indica
gue habia mas trabajo colaborativo en los grupos del programa CLIL que en
los de aprendizaje en espafiol.

19. Dedico algunas horas semanales de mi tiempo libre a realizar de forma volun-

taria actividades que refuerzan y favorecen mi aprendizaje de inglés.

40
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Al igual que ocurre con la pregunta 18, se considera un resultado muy po-
sitivo. La inversién voluntaria de esfuerzo por parte de los alumnos de esta
edad en el desarrollo de sus habilidades lingtisticas de inglés, sefiala una
respuesta positiva a la experiencia de aprender a través del programa CLIL.
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FAMILIA

La finalidad de este cuestionario era reflexionar acerca del grado de conoci-
miento sobre el programa, el nivel de implicacién y el grado de satisfaccion de

las familias con respecto al mismo.
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1. éConoce el programa CLIL que se esta llevando a cabo en el centro?

. ' Si91% No 9%

La informacion relativa al programa CLIL es uno de los aspectos significati-
vos de la vida escolar en la relacién entre el centro y las familias. El resul-
tado del 91% es muy alto, lo que demuestra que la relacién casa - centro
educativo se considera como un elemento esencial para el éxito del proceso
de aprendizaje de los alumnos.

2. ¢Ha adquirido algun tipo de compromiso con el centro para que su hijo/a per-
tenezca al programa CLIL?

. ' Si 50% No 50%

Hay multitud de formas para involucrar a los padres en el programa CLIL,
pero es también una realidad que en algunos centros los padres raramente
adquieren compromisos con la vida escolar. Este resultado del 51% positive
se puede considerar bueno, aunque, por supuesto, se podria mejorar.

3. En caso de haber adquirido el compromiso con el centro, {se ha respetado?

40
30

20 m574 37 2Mm1

Esta respuesta necesita una doble reflexion. Es posible que la amplitud de
la respuesta negativa (sobre el 30%) sea el resultado de aquellos padres
gue no adquirieron ningun tipo de compromiso. Si es asi, el resultado debe-
ria ser VERDE, porque implicaria que un 75% aproximadamente reconoce
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que ha habido un reconocimiento de la implicacion de la familia. Esto indica
que la informacién es de doble sentido entre el centro y las familias.

4. {Se siente satisfecho/satisfecha con la forma en que se esta desarrollando este
programa en el centro?

60

40

1 E5mW4 302m1
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0

Los indices de satisfaccion recogidos por los cuestionarios demuestran
que las familias pueden tener expectativas desmedidas o no ser com-
pletamente conscientes Satisfaction rates with schools, as collected by
questionnaires,can easily lean towards critical. Families can have high ex-
pectations, or not be fully conversant with school realities, because much
of their understanding of what happens in the school is interpreted on the
basis of young people’s talk. This is a very positive result for the CLIL pro-
gramme.

5. éParticipa en alguna actividad relacionada con el programa?

80
60
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Los resultados de esta pregunta pueden haberse visto influidos por moti-
ves similares a los indicados en la pregunta 3. No obstante, hay muchas
formas en las que las familias pueden implicarse, aunque en algunos casos
los padres pueden tener la sensacion de que tienen pocas posibilidades de
ayudar a sus hijos y participar en el programa por su falta de conocimientos
de inglés.
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6. ¢Observa que su hijo/hija siente mas motivacién por aprender inglés?

60

Este es un resultado excelente. La motivacion hacia el aprendizaje del in-
glés es un objetivo fundamental para apoyar el aprendizaje tanto de la len-
gua como del contenido. Es incluso mas significativo cuando la experiencia
positiva de CLIL ayuda a que el alumno adopte una actitud mas positiva
hacia el centro y hacia el aprendizaje de otras materias.

7. cConsidera importante la continuidad de este programa para la mejora del
aprendizaje del inglés de su hijo/hija?
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Considerar importante la continuidad de este programa es una garantia de
éxito. Las respuestas de categoria 5 son considerablemente mas altas que
el resto. Seria importante establecer los motivos por los que un 10% ha
respondido de forma menos positiva, pero en cualquier caso, los resultados
son altamente alentadores.

8. ¢Ha incrementado el programa la satisfaccidén a nivel escolar de su hijo/a?

60

m574 37 2m1
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Resultado muy positivo. La pregunta no es facil de responder ya que los
entrevistados hubieran podido no considerar los efectos positivos en cadena
resultantes del propio programa CLIL.

9. ¢{Considera que su hijo/a ha mejorado el nivel de inglés desde que esta en el
programa?

60

Dado que se trata de uno de los grandes objetivos en la implementacién del
programa CLIL, el resultado es altamente positivo. En la fase inicial de im-
plementacién de los programas CLIL las familias pueden tener expectativas
excesivamente altas. Este es uno de los motivos por los que se adopto el
término para sustituir al que se utilizaba anteriormente, Educacion Bilin-
gle o Mainstream Bilingual Education (MBE) en inglés, ya que el término
bilinglle puede tener connotaciones conflictivas para ciertas personas en
determinados contextos. Esta es una cuestion que mereceria profundizar
con las familias, especialmente en lo que se refiere al 35% que responde
poco entusiasticamente a la mejoria en las competencias en inglés de sus
hijos. Considerando la situacion de partida, éste es, sin duda, un resultado
altamente positivo.

10. ¢Considera que su hijo/a ha mejorado su nivel de conocimientos de las areas
0 materias CLIL?

20 m574 37 2m1
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Este resultado es probablemente incluso mas significativo que el de la cues-
tion anterior. También se refleja en la pregunta 9 porque si los resultados
del aprendizaje del contenido son mas elevados que los del aprendizaje de
inglés, indica que el alumno ha conseguido aprender con éxito a través del
programa CLIL. Podria ocurrir que los padres considerasen que sus hijos
han aprendido suficiente ingles, pero no tanto como habria sido posible. Sin
embargo, las respuestas sumadas de las preguntas 9 y 10 son poderosa-
mente positivas.

11. {Le han parecido adecuadas las actividades complementarias y extraescolares

(acampadas, visitas, etc.)?

20 W54 37 2m1
10
0

5 4 3 2 1

Los distintos centros han proporcionado igualmente distintas actividades
extraescolares a sus alumnos. Este es un resultado positivo que debe ser
examinado, dado que hay un 50% que se muestra menos conforme.

12. {Considera importante la presencia del programa CLIL en la formacion acadé-

mica de su hijo/a?
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Como sucede con las preguntas 9 y 10 este es un resultado muy positivo
porque indica confianza de las familias en el programa, y esto actuara po-
tenciando la sostenibilidad del programa a largo plazo. Esta pregunta se re-
fiere al programa y no es necesariamente una afirmacion de que el progra-
ma CLIL esté desarrollando de forma activa las destrezas el conocimiento
y las destrezas académicas del alumno, pero es mas que probable que las
familias consideren que si lo estd haciendo y no lo contrario.

M 1: Mucho M 2: Bastante | 3: Regular 'l 4: Poco M 5: Nada
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13. ¢Considera adecuada la informacion recibida con respecto al programa?
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La respuesta indica que ha habido un cierto déficit en la informacion propor-
cionada a las familias. El resultado no es negativo, pero podria ser mejor,
ya que solo un 30% muestra total satisfaccién. El flujo de informacidén y el
compromiso con las familias es un factor de éxito extremadamente impor-
tante en los programas CLIL.

14. Grado de satisfaccidon que usted ha visto en su hijo/a con respecto a las areas
0 materias que se han trabajado en el programa CLIL.

Areas de primaria:

Educacién Artistica (plastica)

@5 04 O3 0O2 @1

Educacién Artistica (musica)

@5 04 O3 O2 @1

M 1: Mucho M 2: Bastante | 3: Regular 'l 4: Poco M 5: Nada
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Conocimiento del Medio

@5 04 O3 O2 @1

Educacion Fisica

@5 04 O3 o2 @1

Ciudadania

@5 04 O3 O2 @1

El resultado es extremadamente positivo. En todas las areas de primaria el
nivel de maxima satisfaccién oscila entre el 42% y el 80%, siendo Cono-
cimiento del Medio el drea con la valoracién mas baja (42%). Esto resulta
sorprendente, ya que se trata de una de las areas tradicionalmente elegidas
para ser impartidas en CLIL, en parte porque permite el trabajo colaborati-
VO Yy por proyectos, y porque es el area en el que se produce mayor integra-
cion y transversalidad. Sin embargo, y precisamente por ello, es también el
area de mayor complejidad cognitiva; esto puede haber supuesto un mayor
nivel de dificultad para los alumnos. Convendria profundizar en los motivos
gue hacen que tenga el nivel de satisfaccion mas bajo dentro del conjunto
de areas, aun siendo alto en si mismo.
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Materias de Secundaria:

Ciencias de la naturaleza
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Fisica y Quimica

80
60
@5 04 O3 O2 @l

40

20

=Y
n
B
w
~
-

Biologia y Geologia
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Geografia e Historia

@5 04 O3 O2 @1

Educacion Fisica

@5 04 O3 O2 @1

@5 04 O3 O2 @1

Educacién Plastica y Visual

@5 04 O3 O2 @1

Musica

@5 04 O3 O2 @1
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Tecnologia
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Educacion Etico civica
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Educacién para la Ciudadania
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Cultura Clasica
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Al igual que sucede con las areas de primaria, el grado de satisfaccién con
los resultados obtenidos en las materias de secundaria es extremmadamente
positivo. En todas las materias de secundaria el nivel de maxima satisfac-
cion oscila entre el 50% y el 80%, siendo Matematicas la asignatura con
la valoracion mas baja (50%). El debate sobre la conveniencia o no de
impartir Matematicas en CLIL ha sido una constante entre los expertos,
debido a que esta materia puede considerarse un lenguaje en si misma vy,
como ocurre con el Conocimiento del Medio en primaria, por su complejidad
cognitiva; esto puede haber supuesto un mayor nivel de dificultad para los
alumnos. Sin embargo, presenta la ventaja del vocabulario transparente,
lo que nos reafirma en la opinidn de que es la complejidad cognitiva la que
hace bajar el grado de satisfaccion y esto probablemente ocurriria también
en el programa en castellano si se hiciera la misma pregunta. El resultado,
no obstante, es positivo en si mismo.
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PROPUESTAS
DE MEJORA
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COMUNIDAD ESCOLAR
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La comunidad escolar

e Seqguirayudando y estimulando a los centros docentes a indicar explicitamente
cudles son los objetivos de implementacién del programa CLIL, incluyendo
los resultados educativos, los de aprendizaje de la lengua inglesa y los del
desarrollo del nifilo/alumno. Dichos objetivos pueden estar referidos a un

so6lo centro o abarcar grupos de centros.

e Seguir fomentando las alianzas entre profesores en los centros educativos,
y establecer encuentros semanales en el calendario escolar para que

practiquen la cooperacion, la planificacién y la reflexion.

e Seguir creando oportunidades de tener 2 profesores juntos en el aula para
gue compartan las tareas de gestién de los procesos de aprendizaje-

ensefanza.

e Seguir promoviendo el desarrollo de temas interdisciplinares (la salud, el
medio ambiente, etc.) que hayan tenido un éxito especial en los distintos
cursos de Primaria. Luego, plantear la idea de simplificar el funcionamiento
en todas las Islas Canarias para que una gama amplia de alumnos tengan
experiencias similares en el aprendizaje del contenido a través del inglés.
Esto potenciara el proceso de generalizacién en Secundaria y permitira una
mayor coherencia en el porqué, dénde, y como del aprendizaje a través del

inglés, en todo el sistema educativo basico.

e Seguir formando asociaciones escolares para posibilitar proyectos
del alumnado que involucren a alumnos de todas las islas, y utilizar

videoconferencias en el aula para apoyar el aprendizaje del plan de estudios.

e Seguir fomentando relaciones de hermanamiento con centros escolares

de otros paises y continentes en los que el alumnado siguen programas
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similares de aprendizaje a través del inglés.

e Seguir potenciando la participacion activa de el profesorado en las

actividades de la plataforma CLIL de las Islas Canarias, y animarles a
unirse a redes profesionales dedicadas a programas de educacion dual a

nivel internacional.

e Seguir implementando el compromiso con padres y familias mediante

actividades escolares y extraescolares, especialmente mediante la
demostracion, exposicidén y celebracién de los logros de el alumnado. Seguir
asegurando que las actividades de aprendizaje fomenten el desarrollo de
las destrezas de lectura, comprension oral, expresion oral y expresién

escrita en inglés.

e Considerar si la situacion socioecondmica actual requiere un esfuerzo mayor

por parte de los centros educativos en sus programas de inglés en lo que se
refiere al desarrollo intercultural de el alumnado (por ejemplo, para seguir
impulsando el fomento de la tolerancia, la comprension y las actitudes

positivas hacia el otro).

e Seguir explorando la forma en la que las actividades del programa en

lengua inglesa pueden mejorar los cambios en la cultura de ensefianza-
aprendizaje mediante la cual el alumnado reciben oportunidades para
sentirse mas vinculados y orgullosos de su trabajo. En este sentido, el
acceso a las nuevas tecnologias puede ser una ventaja importante (por
ejemplo, los proyectos que se realizan en parte en casa), y se puede
fomentar la igualdad (entre las familias que pueden afrontar los gastos de
las nuevas tecnologias, y aquellas que no) mediante la agrupacién sensata

de alumnos para trabajar en tareas colaborativas.
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PROFESORES
Y EQUIPOS DIRECTIVOS
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Profesores

e Insistir en el desarrollo continuo de sus destrezas en inglés vy, si asi lo
desean, hacerlo uniéndose a las comunidades profesionales en Internet en

las que el inglés es la lengua de comunicacién.

¢ Analizar constantemente los recursos y los medios tecnoldgicos disponibles
(como el fluency21.com) que se podrian utilizar en los procesos de
ensefanza-aprendizaje. Considerar la posibilidad de que el alumnado
mayores investiguen y expliquen la forma en la que se pueden utilizar las

nuevas tecnologias para el aprendizaje.

e Seguir con la reflexidn activa con otros compafieros con respeto al impacto
positivo, o en su caso negativo, que puede tener el aprendizaje a través de

inglés en cada alumno.

e Reflexionar junto con los auxiliares de lengua sobre la forma en la que
interactian las relaciones y responsibilidades dentro del aula, y cémo

desarrollarlos de manera continua.

Equipos directivos

e Seqguir fomentando las relaciones (primaria-secundaria-primaria) para que
el alumnado de primaria sean capaces de construir sobre sus experiencias

anterioresy asipasary completarla educacion secundaria sin contratiempos.

e Seguir reconociendo la carga de trabajo y las capacidades especializadas
gue son necesarias para la ensefanza CLIL con el fin de asegurar que el

personal se involucre y que tenga voluntad de continuidad a largo plazo.
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e Analizar la posibilidad de ofrecer hacia finales de Secundaria una certificacion

internacional externa de lengua inglesa (Cambridge, Trinity...).

e Seguir buscando maneras de compartir la experiencia (la metodologia)
con todo el personal, con el fin de establecer un impacto positivo en la
ensefianza a través del castellano. Cualquier practica innovadora en el
centro educativo, cualquiera que sea la lengua, puede interesar y beneficiar

a todos los docentes.

e Animar a el profesorado con poca fluidez en inglés a vincularse con los
grupos que ensefian en lengua inglesa. Las buenas practicas docentes y
el conocimiento profundo de las necesidades y requisitos de el alumnado
no estan vinculadas solamente a la lengua. Es muy importante que el
profesorado formen parte del proceso de aprendizaje en inglés como
expertos por derecho propio, ademas de ser importante para la unidad
dentro del propio centro, el desarrollo de la buena practica docente, y para
la sostenibilidad a largo plazo de la practica educativa de los programas

bilingles.

e Seguir buscando oportunidades para conseguir un apoyo econémico para
el centro educativo a través de vinculos con el sector privado (que en el
caso del turismo y varios otros sectores implicaria el contacto con sedes
en otros paises).

e Ser especialmente consciente de cualquier mecanismo que excluya a ciertos
alumnos del programa en lengua inglesa (como NEE, alumnos migrantes
gue carecen de habilidades de la lengua espafola, etc), y pedir consejo,

caso por caso, a otros expertos.

e Ser especialmente conscientes de la importancia de la direccién y gestién

educativas en la crisis econémica actual, y potenciar la innovacién
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positiva en el programa en lengua inglesa para asi fortalecer el
funcionamiento y perfil del centro educativo. El inevitable impacto negativo
de la situacion actual en algunas familias requiere aun mas esfuerzos
para asegurar una mayor participacion y relacion entre el centro educativo
y las mismas, promoviendo acciones que faciliten el entendimiento y el
optimismo con respeto a la calidad de la educacién impartida y al bienestar

del alumnado.
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La Consejeria de Educacion y sus delegaciones

e Plantear de manera consistente la idea de establecer el programa CLIL como
algo mas que un simple proyecto, hasta formular la educacién bilinglie

como el modelo vigente de educacion reglada para las Islas Canarias.

e Seguir normalizando el sistema de evaluacién del aprendizaje CLIL para
proporcionar a el profesorado unos marcos estandardizados que se pueden

utilizar durante y después de los cursos.

e Realizar encuestas en los centros educativos sobre el tiempo dedicado por
parte de el alumnado al uso de los dispositivos digitales en casa con el
objetivo de identificar los cursos apropriados para fomentar el uso innovador

de la tecnologia a la hora de realizar proyectos y actividades.

e Analizar la situacion en lo tocante a el alumnado con menor rendimiento en
el programa en lengua inglesa (10-15%) y buscar posibles soluciones para

que obtengan mejores resultados.

e Vincular la formacion inicial que recibe el profesorado en la educacién
superior con los proveedores de cursos de formacidén continua mediante
la creacion de centros educativos ‘modelo’ en los que el profesorado-
estudiantes puedan observar y desarrollar las competencias necesarias
mediante la practica docente.

e Seguir estableciendo vinculos con las editoriales para que se pueda hacer
pilotaje de materiales en las Islas Canarias, al igual que se ha hecho en

otras comunidades autéonomas.

eSeguir investigando las posibilidades de implantacidon de un Portfolio Europeo
de las Lenguas aplicado a las Islas Canarias, como manera de fomentar el
aprendizaje integrado de contenido y lenguas, y exponer los logros de el

alumnado.
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Seguir apoyando activamente a los centros educativos de Secundaria con
su disposicién a dar continuidad a los programas CLIL para el alumnado

de Primaria.

Seguir buscando formas de proporcionar oportunidades en el desarrollo
conjunto de planes de estudios, el desarrollo profesional continuo, el

acceso a los materiales, y el desarrollo profesional en general.

Introducir un sistema de premios anuales para escuelas que reconozca la
innovacion, las actividades y el desarrollo de su programa CLIL (similar al

Sello Europeo de las Lenguas).

Realizar un analisis de coste-beneficio del programa en lengua inglesa, si
aun no esta disponible, que comunique el valor del mismo, comunique con
los principales grupos de interés, y potencie la sostenibilidad a largo plazo.
Lo probable es que los costes disminuyan tras la fase inicial de desarrollo,
y un andlisis de estas caracteristicas puede guiar la toma correcta de

decisiones por parte de las administracidon educativa.
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