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Presentacion

ay dos posibles formas de realizar el Informe Anual que debe hacer el Consejo

Escolar de Canarias. Una, haciendo valoraciones sobre la gestion y la politica

educativa realizada por la Consejerin de Educacién. Otra, haciendo un diagnéstico
Yy valoracion de la realidad educativa. Lo ideal, a nuestro modo de ver, es que deberia existir
una tercera alternativa que recogiera ambos enfoques.

Esto 1o ha sido posible en el actual informe, dado que no hemos recibido la informacién
necesaria solicitadn a ln Consejerin de Educacion acerca de su quehacer, fundamentalmente
por coincidir con el cambio de su equipo de Gobierno, en Abril del presente afio, el momento
crucial de elaboracion de este informe.

Este segundo informe anual, 1992-93, del Consejo Escolar de Canarias sobre la Realidad
Educativa Canaria es, en parte, continuacion del publicado en 1991, donde se analizaba
fundamentalmente la situacion del fracaso escolar y las explicaciones que hacia él mismo
daban profesores y padres. También se recogia la valoracidn que sobre la problemdtica de la
ensefianza hacian los directores de centros.

El actual informe recoge tres partes o estudios: el primero dedicado al segquimiento del
fracaso escolar en Canarias; el segundo, al fracaso escolar desde el punto de vista de los
alumnos, y el tercero, a la valoracién y vivencia del profesorado ante ln Reforma.

Datos del fracaso escolar

En relacion con el sequimiento del fracaso escolar en Canarias, los datos principales son:
en el Ciclo Inicial de E.G.B. (de 6 a 8 aflos) en torno al 22% de repetidores, ocho puntos por
encima del conjunto del Estado.

En el Ciclo Medio de E.G.B. (de 8 a 11 aflos) en torno al 28% de repetidores, con unos
diez puntos por encima de la media del Estado.

En el Ciclo Superior de E.G.B.: en 6° de E.G.B. (de 11 a 12 afios) el 35% de repetidores
(12% en el Estado) y el 47% de suspendidos (34% en el Estado); en 7° de E.G.B. (de 12 a 13
aiios) el 32% de repetidores (11% en el Estado) y el 46% de suspensos (36% en el Estado); y
en 8° de E.G.B. (de 13 a 14 afios) un 25% de repetidores (22,5% en el Estado), descendiendo
el fracaso, como se ve, en este iiltimo curso y aproximdndose asi a los niveles del resto del
Estado.
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En 1° de B.LLP. (de 14 a 15 afios) el 33% repiten curso ( 23% en el Estado) y el 58%
suspende alguna asignatura (44% en el Estado). En 2° de B.LLP. (de 15 a 16 afios) el 33%
repite curso (23% en el Estado) y el 60% suspende alguna asignatura (45% en el Estado). En
3° de B.U.P. (de 16 a 17 afios) el 55% no promociona (42% en el Estado). Y en COU (de 17 a
18 afios) el 36% no promociona (32% en el Estado).

En cuanto a Formacién Profesional, en 1° de F.P. I el 54% repite curso (34% en el Estado)
y el 75% suspende alguna asignatura (65% en el Estado). En 1° de EP. II el 34% repite
alguna asignatura (34% en el Estado) y el 63% suspende el curso (55% en el Estado).

Puntualizaciones imprescindibles

Los puntos en que Canarias sobrepasa en fracaso escolar al resto del Estado pueden
cifrarse en una media de 10 (en el Ciclo Inicial, 8 puntos; en el Ciclo Medio, 10; en 6° y 7° de
E.G.B. en unos 20; en 8°, sélo 2°5; en los cursos que componen B.U.P., unos 10;en 1°de EP. [
1nos 10; y en 1° de F.P. 1, existen pocas diferencias).

Sin embargo, esto no significa ni que la escuela pitblica, ni que ln escuela privada en
Canarias tenga un nivel de fracaso superior al del resto del Estado. ;Cudl es entonces la
explicacion? Probablemente razones socioecondmicas y culturales:

a) La escuela pitblica sobrepasa en unos 15 puntos de media el nivel de fracaso
respecto a la privada.

b) Canarias, por unas condiciones socioecondmicas y culturales mds
desfavorecedoras, tiene, por cada 4 alumnos de la escuela piiblica, 1 en centros
privados, mientras en el resto del Estado, por cada 4 alumnos de la escuela piblica,
existen 2 (la mitad) en centros privados.

Por consiguiente, el nivel de fracaso, cuando se considera la titularidad de los centros, es
igual en Canarins que en la totalidad del Estado, pero cuando se acumula centros piiblicos
mds centros privados, Canarias sobrepasa en fracaso al conjunto del Estado.

De estos datos hay que destacar dos aspectos: 1°) que los porcentajes de fracaso son nuy
altos, especialmente en I escuela piiblica, y que generalmente existe persistencia de los
mismios porcentajes, tanto en el niimero de repetidores como en el nitmero de suspensos, en los
diferentes cursos, desde el afio 1982, que ha sido el punto inicial de nuestros estudios; 2°) que
el nivel de fracaso es alto, no sélo en Canarias, sino en el resto del Estado.

Es logico que esto nos inquiete y preocupe. ;Por qué?, porque creemos que es insostenible
que un sistema, cualquiera que sea, convierta en “normalidad” la situacién de fracaso.
Ningiin profesional, ninguna empresa, ni ningiin servicio de cualquier otra indole podria
admitir como normal que sus productos o tareas alcanzaran un fracaso aproximado del 60,
50, 40, o incluso del 30%.
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Los altos datos de fracaso escolar indican, que mds que los alumnos, sigue fracasando el
sistema. Pero ;quién constituye el sistema? Del sistema forman parie la sociedad, el medio
ambiente, la familia, el alumnado, pero sobre todo, la estructura educativa, los programas y
contenidos, la Administracién y el propio profesorado. Con respecto a éste, existe la paradoja
de que el profesor es el juez, puesto que es el que califica, pero muchas veces podria olvidar que
él es también parte importante de lo juzgado, como responsable de lograr el mejor aprendizaje
en sus alumnos. ;Eso indica que el profesorado se suspende a si mismo? En todo caso, lo que
parece esto indicar es que en la mentalidad del propio profesorado puede pesar miis su papel de
ser responsable de la evaluacién de los alumnos, que su principal papel de ser responsable en
lograr que sus alumnos no fracasen, es decir, que puedan dominar los objetivos de aprendizaje
propuestos. Para clarificar esto, cabe hacer la siguiente prequnta: Estos mismos resultados de
nivel de fracaso, jcomo serian aceptados por los profesores si la evaluacién fuese hecha por
personas distintas a ellos mismos? Esto sugiere que el profesorado no siempre se cuestiona
tanto su responsabilidad en el éxito o fracaso de sus propios alumnos, como la responsabilidad
de éstos. Cuando se fracasa con porcentajes tan altos (fracaso colectivo), se debe a sélo dos
motivos, o porque los objetivos no son los prioritarios o son poco realistas, al no estar puestos
a la medida de los alumnos y sus circunstancias (adaptacién curricular que dice ln LOGSE), o
porque los procedimientos o medios puestos por el profesor para conseguirlos no son
apropiados (otra cosa distinta es cuando se habla de fracaso en casos individuales o
porcentajes reducidos).

Ante esto, ln Reforina establece una serie de medidas, que si se cumplen, tendrian que
reducir claramente el actual fracaso escolar.

La perspectiva de los alumnos

Respecto al fracaso escolar desde el punto de vista de los alumnos, destaca el hecho
signiente: los profesores atribuyen el fracaso escolar especialmente al ambiente familiar; los
padres, al profesorado en general, mientras que los alumnos se lo atribuyen a si mismo, a su
falta de motivacion y hdbitos de estudio, y de forma indirecta, al ambiente familiar y al
profesorado. También destaca el mayor interés de los alumnos por asignaturas de tipo activo o
practico.

Como consecuencia de fodos estos anilisis, que ponen de relieve, sobre todo, el fracaso
reiterativo del propio sistema escolar, surge la necesidad imperiosa de una REFORMA. La
cuestion es saber si la actual Reforma va a ser realidad, estableciéndose progresivamente en
los centros, pudiendo reducir el alto fracaso escolar y acercando la escuela a la vida.

Profesores y Reforma

De aqui surge el tercer estudio, ;como los profesores viven la Reforma? Nos preocupa que
dos tercios del profesorado considere que no hay condiciones suficientes para llevar a cabo la
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Reforma, indicando, sobre todo, falta de informacién, formacion y condiciones profesionales,
temiendo que la Reforma tenga que hacerla las editoriales a través de los libros de texto, y

sobre todo es preocupante que el 84% de los profesores consultados viven la Reforma con
inquietud, desorientacion, desilusion, desconfianza, etc.

Dado que la Reforma es ln mejor y mds operativa respuesta o solucién a los temas de
fracaso escolar, estos resultados nos generan mayor inquietud. Sin embargo, a pesar de todo
esto, estamos convencidos de muchisimos avances en el campo educativo, concretamente los
éxitos claramente obtenidos por In escuela, al menos hasta 5° de E.G.B., asi como el interés y
dedicacién del profesorado por querer formarse. A este respecto, creemos que es necesario
motivar al profesorado, comprenderlo ante la cantidad de presiones y exigencias que vive, e ir
borrando ln imagen negativa que en los 1iltimos tiempos se ha ido formando socialmente.

Nos gustaria que toda esta dimension positiva pudiéramos reflejarla en el proximo

informe, asi como tener la satisfaccion de encontrar mayores logros en la superacion del
fracaso escolar, especialmente en la medida en que se va implantando la Reforma.

Pedro Herndndez Hernindez
Presidente del Consejo Escolar de Canarias
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Introduccién al Informe

n la ley del 4/1987, de 7 de abril, de los consejos escolares se establece que el Consejo

Escolar de Canarias es el 6rgano consultivo que, en la Comunidad Autdnoma

Canaria, canalizard la participacién democrdtica de los sectores afectados en Ia
programacion general de la ensefianza no universitaria y velard por el cumplimiento de los
siguientes objetivos:

+ Conseguir el acceso de todos los habitantes de la Comunidad Auténoma de
Canarias a los niveles educativos y culturales que le permitan su realizacion
personal y social, y promover, para ello, cuantas acciones sean precisas en ordeit a
compensar las deficiencias de oportunidades edicativas.

o Impulsar el fomento de la conciencia de identidad canaria, mediante Ia
investigacion, difusién y conocimiento de los valores histéricos, culturales y
lingiiisticos del pueblo canario.

* Mejorar la calidad de la ensefianza en todos sus aspectos.

Para ello, el Consejo Escolar de Canarias tiene que emitir informes ante las consultas
preceptivas y otras, solicitadas por el Consejero de Educacion del Gobierno de Canarias.
También puede elevar a la Consejeria de Educacién cuantos informes, propuestas, estudios e
iniciativas considere conveniente.

Por #iltimo, el Consejo Escolar de Canarias tiene el compromiso de elaborar un informe
anual sobre el estado y situacion del sistema educativo en Canarias que permita evaluar los
aspectos mds significados de la realidad educativa y poder asi, una vez detectados los
principales problemas, cumplir con una de las funciones que le ha sido encomendada, como es
la de asesorar.

El presente informe puede considerarse continuacion del realizado por el Consejo Escolar
de Canarias en 1991, aunque sin la ambicion y amplitud del mismo. Aquel fue el primero que
desarrollaba esta institucion, y tuvo que abarcar la situacion general de la ensefianza en los
iiltimos aiios.

El estudio de la realidad educativa que aqui se presenta estii centrado en el periodo de
1989 a 1992 y se ocupa fundamentalmente de analizar la realidad educativa de ln Comunidad
canaria a través de dos temas fundamentales: el fracaso escolar y la Reforma educativa.
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El fracaso escolar, porque sigue siendo el tema que mds preocupa a los distintos sectores
educativos, a la vez que constituye uno de los principales indicadores para evaluar el sistema
educativo. La Reforma, porque es ln mejor respuesta a ese fracaso y, también, porque intenta
adaptar la escuela al mundo de hoy. Ambos temas son tratados en tres estudios. El primer
estudio versa sobre el fracaso escolar y actualiza la estadistica existente del mismo. Se analiza
en él la evolucion respecto a los datos recogidos en el informe de 1991, El segundo, se sondeq
la opinién del alumnado respecto a los factores que ellos consideran causantes de dicho
fracaso. Con este trabajo se conoce el punto de vista del alumnado, el sector mis directamente
afectado por este problema. Se completa asf la visién general sobre la percepcién y juicio de la
comunidad educativa, ya iniciada en el anterior informe, desde la perspectiva de los
profesores y de los padres.

El tercer estudio se centra en la Reforma del sistema educativo. A nadie se le escapa la
trascendencia que ésta tiene para la realidad educativa canaria. Importantes son las
expectativas que puede generar, pero también puede ser causa de frustracion para los distintos
sectores afectados, asi como para la sociedad en general. Por ello, desde su puesta en prictica,
la Reforma de la Ensefianzas no universitarias ha sido objeto de especial preocupacién,
atencion y seguimiento por parte del Consejo Escolar de Canarias, convencido de que esle
proyecto puede encerrar muchas soluciones a los problemas de la ensefianza en Canarias, pero
también con el temor de que su implantacion sea sélo a nivel formal, sin los apoyos y
TeClrsos necesarios.

Asi, el Consejo Escolar aborda este estudio, tras un repaso de los planes y proyectos de ln
administracion educativa, tratando de detectar qué reflejo estin teniendo estos en la vida de
los centros y como lo estin "viviendo” los profesores. Trata, pues, de conocer, desde una
perspectiva, principalmente cualitativa, la opinién del profesorado acerca de la implantacion y
puesta en prdctica de la Reforma Educativa, como los principales protagonistas de la
ensefianza para en posteriores estudios ampliar este andlisis desde la 6ptica de otros sectores.
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El Fracaso Escolar en Canarias

1.1. INTRODUCCION

El fracaso escolar constituye uno de los temas que mas preocupa a todos. Asf lo recogi6 el Consejo
Escolar de Canarias en su informe de 1991 sobre la Realidad Educativa Canaria. La inquietud
fundamental manifestada por los padres se expresé en los malos resultados del sistema educativo
actual, sobre todo el bajo rendimiento del alumnado, el nimero de suspensos y la baja calidad de la
ensenanza.

Igualmente, el profesorado también manifestd que su principal preocupacién se centra en la mala
situacion general de la ensefianza, en la baja calidad de la misma y en el bajo nivel de rendimiento escolar.

Esta preocupacion es extensiva al resto de la comunidad, ya que los niveles de fracaso escolar
constituyen un indicador de cémo funciona el sistema educativo. En Canarias hay que afiadir, a los altos
indices de fracaso escolar, comparativamente situados por encima de la media estatal, Ia persistencia de
las cifras de fracaso, que resaltan que los esfuerzos de la Comunidad no parecen haber tenido reflejo enla
mejora del sistema, al menos en el concepto tradicional de rendimiento académico.

El Consejo Escolar de Canarias quiere incidir en el fracaso escolar, aiin siendo un término muy
discutible. Es un aspecto relevante en la evaluacion del propio sistema educativo, pues no solo pone de
manifiesto el rendimiento del alumnado, sino que también supone una sefial de éxito o fracaso del
propio sistema y de la politica educativa en general. La causas que lo motivan transcienden a las
potencialidades cognitivas y de personalidad del alumnado, implicindose en ellas, cuestiones
familiares, sociales, escolares... No tener en cuenta esos factores puede lievar a reducir la bondad o no
del sistema educativo en la mera valoracién de las calificaciones, descuidando los aspectos que las
determinan.

Todo ello ha Ilevado al Consejo Escolar, no sélo a centrarse en la constatacién de la evolucion de los
indices de fracaso, sino también a tratar de detectar las causas. Esto permite a esta institucion centrar sus
valoraciones y recomendaciones en esas causas, con la finalidad de que sirvan de ayuda y de mejora de la
educacién.
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El Fracaso Escolar en Canarias

1.2. OBJETIVOS

Con el presente trabajo se pretende dar a conocer los indices de fracaso escolar en Canarias referidos
2 los cursos 89-90 y 90-91, actualizando asi los datos recogidos en el anterior Informe realizado por el
Consejo Escolar sobre la Realidad Educativa Canaria, asi como mostrar el analisis y la evolucién de estos
resultados al ser comparados con los de afios anteriores.

Por tanto, los principales objetivos que se plantea el Consejo Escolar de Canarias en este estudio son:

* Conocer los datos del fracaso escolar, en los cursos 89-90 y 90-91, en la ensefianza 1o universitaria en
Canarias: EGB, BUP y FP.

* Analizar y comparar los indices de fracaso escolar en el curso 90-91 en los niveles o universitarios,
tanto en centros privados como en centros piiblicos.

* Constatar los diferentes niveles de fracaso escolar en ln Conunidad Auténoma canaria, tanto a nivel
provincial conio insular,

* Comtparar los niveles registrados en la Comunidad canaria con la media del Estado.
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El Fracaso Escolar en Canarias

1.3. CONSIDERACIONES METODOLOGICAS

En primer lugar, queremos matizar que los resultados aqui expuestos sobre el total del Estado,
tomados del "Informe sobre el Estado y Situacién del Sistema Educativo” publicado por el Consejo Escolar
del Estado (1991), estén realizados sobre muestras representativas de alumnos y centros de toda la
geograffa nacional del afio 1989-90, pero no sobre el total de la poblacién. En los apartados corres-
pondientes especificaremos el niimero de alumnos que compone cada muestra, asi como la poblacién de
la cual se han extraido.

En segundo lugar, creemos necesario aclarar que, en o que a Canarias se refiere, siempre hablaremos
de alumnos "evaluados” y no de alumnos "matriculados", puesto que la base de datos facilitada por la
Consejerfa de Educacion, Cultura y Deportes de Canarias, utilizada para la realizacién de este informe, se
obtiene a través de los estadillos que los centros han de cumplimentar al finalizar cada afio escolar y,
ademds de que algunos centros no los remiten con la suficiente celeridad, no incluyen datos sobre
alumnos matriculados ni sobre los cursos en los que no se realiza evaluacion (1°, 3%y 4° de EGB).

De esta forma, todas las estadisticas de Canarias estén realizadas tomando como poblacién referencial el
total de alumnos evaluados en junio y septiembre. Es decir, se trata de una muestra que, aunque de tamafio
muy cercano a la poblacién total, no podemos asegurar que estén todas las diferencias, especialmente en los
casos de BUP y FP, en los que nos encontramos con escasos datos en los centros privados.

Por ello, habria que ser cauteloso con los dates, toda vez que no se tienen en cuenta determinados
centros, asi como a aquellos alumnos que oficialmente causan baja a mitad de curso. A pesar de que estos
dltimos porcentajes suelen ser, en general, poco importantes, especialmente en la EGB, los indices de
abandono podrian tener mayor incidencia en los niveles de Formacién Profesional y Bachillerato, muy
especiaimente, en lo que se refiere al nocturno. Su razon vendria explicada porque muchos de los alumnos
de este turno no pueden dedicarse plenamente a los estudios al estar realizando al mismo tiempo
actividades de carécter laboral, con lo que se producen numeroses abandonos.

Mencion aparte merece el gran nimero de matriculas que podriamos denominar "ficticias" que se
suelen producir en el turno de noche en las ensefianzas antes mencionadas. Las consecuencias mas
directas de esta situacion son, en lo que a estadisticas se refiere, que se podria engrosar artificialmente los
ya de por si abultados indices de fracaso escolar.

Criterios

El criterio utilizado en el presente informe para determinar los indices de fracaso escolar ha sido el
"académico convencional”, siguiendo la linea del Informe de 1991 del Consejo Escolar de Canarias sobre la
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Realidad Educativa Canaria. Este criterio se basa en la comprobacién de los resultados del rendimiento
académico medido por:

+ el niimero de suspensos obtenidos.

* el nilmero de repetidores.

+ el niimero de abandonos.

+ la obtencion de certificados de escolaridad en relacion a ntimero de graduados escolares.

Aunque en este informe, el Consejo Escolar de Canarias ha optado por indicadores "académico-
convencionales” de tipo cuantitativo:

* porquie son datos oficiales,
* porque son los mas ficiles de obtener,
* Y porque perniiten el seguiniento, actualizacidn y evolucion de lo recogido en el Informe de 1991.

Parece conveniente aclarar que existen otros tipos de indicadores del fracaso escolar como podrian
ser los que reflejaran la eficacia de la preparacién escolar en Ia futura vida social y laboral, suponiendo un
"criterio funcional-social”, asi como los que se basan mds bien en andlisis cualitativos de determinados
aspectos del aprendizaje.

Pues es consciente de que el problema no estd sélo en la calificacién del rendimiento, y del uso que se
hace de ésta, sino en comprobar si las calificaciones traducen “objetiva y fielmente" no sélo el nivel de
aprendizaje sino la propia realidad del proceso. Sobre todo, si miden y reflejan algo més que lo que
tradicionalmente se ha entendido por rendimiento académico.

Por tanto, el Consejo Escolar de Canarias se plantea, a partir del anlisis de los datos del presente
Informe, la necesidad de tender, en futuros estudios, no s6lo a la inclusién de otros indicadores, sino
también a hacer revisiones globales que traten de redefinir el concepto de rendimiento académico desde la
concepcion de una formacién integral, bsica y funcional, en la que el aprendizaje contemple aspectos

cognitivos, procedimientos y actitudes, y sea recogido en todas sus vertientes en la valoracion del
rendimiento.
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CARACTERISTICAS REFERENCIALES DE LOS ALUMNOS EVALUADOS

Total de alumnos evaluados y su relacién por provincias

Tal como puede observarse en los cuadros 1.1 y 12, el total de alumnos evaluados en el afio 89-90
ascendi6 a 148.779, de los cuales 77.780 pertenecian a la provincia de Las Palmas y 70.999 a la de §/C. de
Tenerife.

En el afio 90-91, el total fue de 148.269, incrementindose en unos 500 los alumnos de la provincia
de Las Palmas y disminuyendo en algo mds de 1000 los de S/C. de Tenerife con respecto al afio
anterior.

Alumnos evaluados por ciclos, cursos e islas

En los cuadros 1.1 y 1.2 se muestran el nimero de alumnos por cada curso, ciclo e isla. Obsérvese,
como referencia genérica, que cada curso consta de unos 30.000 alumnos en toda la Comunidad Canaria,
produciéndose un descenso en 7° y 8°, como consecuencia, probablemente, del abandono del sistema
escolar en esta Etapa.

Muestra estatal

Como contraste los datos nacionales de Ensefianza General Basica, como ya se comentaba en la nota
aclaratoria inicial, éstos estan basados en una muestra representativa formada por 39.292 alumnos,
pertenecientes a 173 centros de toda Espafia, extraidos de una poblacién de 1.956.383 alumnos en el afio
escolar 1989-90 (Fuente: Informe sobre el estado y situacion del sistema educativo (1990-91). Consejo
Escolar del Estado).
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Cuadro 1.1: Alumnos evaluados de EGB en Canarias por Islas.
Aiio 89-90. Centros Piblicos y Privados.

Ciclo Ini- Ciclo 6° 7° 8 Total )7TOTAL
cial Medio EGB EGB EGB Ciclo EGB
Superior
G.CANARIA 13020 15368 14334 12180 11352 37.866 66.254 |
LANZAROTE 1471 1632 1634 1351 1181 4.166 'l'.269j
I FUERTEVEN. 1152 822 924 707 652 2.283 4.257
TENERIFE 12045 14013 13858 11858 10975 36.691 62.749
LA PALMA 1170 1347 1401 1220 1215 3.836 6.353
GOMERA 252 260 336 266 254 856 1.368
HIERRO 108 111 118 108 84 310 | 529 |
LAS PALMAS 15.643 17.822 16.892 | 14.238 13,185 44.315 71.780
$/C TENERIFE J 13.575 15.731 | 15713 |13.452 | 12.528 41.693 70.999
COMUNIDAD rJ 29.218 33.553 32.605 | 27.690 25.713 86.m8<lr148.ﬁ9
Cuadro 1.2 Alumnos evaluados de EGB en Canarias por Islas.
Afio 90-91. Centros Piiblicos y Privados.
Ciclo Ciclo 6° 7° 8° Total TOTAL
Inicial Medio EGB EGB EGB Ciclo EGB
. Superior
G.CANARIA “ 12924 15365 | 14552 | 12796 11171 38.519 66.808
LANZAROTE 1409 1752 1683 1396 1287 4.366 7.527
FUERTEVEN. 899 865 847 785 642 2.274 4.038
TENERIFE 11673 14058 13625 11782 10493 35.900 61.631
LA PALMA ]r 1131 1425 1325 1309 1194 3.828 6.384
i GOMERA “ 238 296 273 297 220 790 1.324
“ HIERRO " 117 140 102 96 w2 | 300 557
" LAS PALMAS Ir 15.232 17.982 17.082 | 14.977 13.100
15.919 15.325 | 13.484 12.009
33.901 32.407 | 28.461 25.109 85.977JF43.269

Diferencias por Titularidad de Centro.

En los cuadros 1.3 a 1.6 se detallan los datos absolutos de alumnos evaluados en los afios 89-90 y 90-
91 por titularidad de centro. Destaca la escasa proporcién de alumnos de centros privados (aprox. 20%) en
ambos afios escolares (véase grafica 1.7a y 1.7b), frente a los de centros piiblicos (aprox. 80%).
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La importancia de este hecho, en lo que a estadisticas comparativas se refiere, ya comentada en un
informe anterior (Consejo Escolar de Canarias, 1991), no es trivial, dado que sesga negativamente los
resultados globales obtenidos en nuestra Comunidad Auténoma cuando los COMpAramos con otras y con
el conjunto del Estado, en donde la proporcién entre alumnos de centros ptiblicos y privados es mucho
mas equilibrada (35%, alumnos de centros privados, y 65%, alumnos de centros publicos, segiin datos de
1987-88). Por otra parte, hay que considerar que la escuela privada presenta, en fracaso, unos 15 puntos en
porcentaje menos que la escuela puiblica-estatal.

Grifica 1.7a: EGB Alumnos evaluados (89/90 y 90/91). Centros piiblicos - privados
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Grdfica 1.7 b: Relacion de alumnos de centros piiblico-estatales y privados .(Estado y Canarias)
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Fuente: Informe sobre la realidad educativa canaria (1991). Consejo Escolar de Canarias
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Cuadro 1.3: Alumnos evaluados de EGB en Canarias por Islas.
Adio 89-90. Centros Priblicos.

Ciclo Ciclo 6° 7° 8¢ Total TOTAL
Inicial Medio EGB EGB EGB Ciclo EGB
Superior
G.CANARIA 10423 12595 11653 9508 8795
LANZAROTE 1366 1523 1531 1229 1071
FUERTEVEN. 1116 784 855 650 605
TENERIFE 9073 10808 10755 8786 8093
LAPALMA || 1026 1160 1252 | 1069 1059 5.566
GOMERA 252 260 336 266 254 1.368
L HIERRO 108 m 118 108 84 310 529
LAS PALMAS 12.905 14.902 | 14.039 |11.387 | 10.471 35.897 63.704
8/C TENERIFE 10.459 12.339 12.461 | 10.229 9.490 32.180 54.978
COMUNIDAD 23.364 27.241 | 26.500 |21.616 | 19.961 68.077 || 118.682
Cuadro 14: Alumnos evaluados de EGB en Canarias por Islas.
Aiio 89-90. Centros Privados.
|r Ciclo Ciclo 6° 7° 8¢ Total ‘ TOTAL
Inicial Medio EGB EGB EGH Ciclo EGB
| Superior
G.CANARIA 2597 2773 2681 2672 2557 7.910 12.867
LANZAROTE 105 109 103 122 110 335 549
FUERTEVEN. 36 38 69 57 47 173 247
TENERIFE 2972 3205 3103 3072 2882 9.057 15.234
f LA PALMA 144 187 149 151 156 456 787
GOMERA “ 0 0 0 0 0 0 0
HIERRO " 0 0 0 0 H H 0 i
LAS PALMAS “ 2.738 2.920 2.853 2.851 2.714 8.418 ' 13.663
S/C TENERIFE 3.116 3.392 3.252 3.223 3.038 9.513 16.021
=]
m 6.105 | 5752 | 17.931 l 29.684
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Cuadro 1.5: Alumnos evaluados de EGB en Canarias por Isias.

Aiio 90-91. Centros Piiblicos.

Ciclo
Medio

60

70

EGB EGB EGB

G.CANARIA 11962 10308 8736

LANZAROTE 1340 1660 1597 1331 1215

FUERTEVEN. ' 859 824 B12 722 589

TENERIFE 8711 10674 10481 8844 7568

LA PALMA 980 1248 1167 1151 1029

I GOMERA 238 296 273 297 220

L HIERRO 117 140 102 96 102
" LAS PALMAS 12.658 15.165 14.371 12.361 10.54¢ 37.272

$/C TENERIFE 10.046

12.358

12.023

10.388

8.919

26.394

Cuadro 1.6: Alumnos evaluados de EGB en Canarias por Islas.

Aiio 90-91, Centros Privados.

Ciclo 6° 7° §° Total TOTAL
Inicial Medio EGB EGB EGB Ciclo EGB

Superior

G.CANARIA ' 2465 2684 2590 2488 2435 7.513
LANZAROTE " 69 92 86 65
FUERTEVEN. 40 41 35 63
TENERIFE 2962 3384 3144 2938
LA PALMA " 151 177 158 158
GOMERA 0 0 0 0
l HIERRO ¢ 0 0
ll PALMAS " 2.574 2.817 2.711 2.616
S/C TENERIFE 3.113 3.561 3,302 | 3.096
6.378 6.013 5.712
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1.4. RESULTADOS: CICLO INICIAL

Los porcentajes de alumnos que se ven obligados a repetir curso al finalizar el Ciclo Inicial
son muy similares en los dos Gltimos afios analizados, llegando en el afio 89-90 al 23,45% y en el
afio 90-91 al 21,84%.

Estos resultados no difieren de los obtenidos desde el curso 82/83 (véase gréfica 1.8), cuyo
porcentaje prototipico estd en torno al 21%, significando esto una constante de dicho valor.

Gréfica 1.8: Ciclo INICIAL de EGB
Evolucién y Consistencia de resultados
Centros Piiblicos, Privados y Total

30,00% T
26,55%
244% 235% opgy, 2367% 238% 239% 931y 24,56%
. ~ —————— 23,45% ¢ 1o
20,00% 421,6% 21,1% 20.1% 21,4% 21,5% 21,4% 20,7% ,047%
10,8% 106% 114% 114% 111% 11,09% 11,01%

Q
10,00% 1% 9.4% —e ¢ ¢

0,00% t . } } } } } {
g2-83 83-84 84-85 85-86 86-87 87-88 88-89 89-90 90-91

B Piblicos @ Privados @ Total

Comparacion con el Estado

En la grafica 1.1 se puede comprobar que la media estatal para el afio 89-90, que indica que s6lo el
13,1% no obtienen Calificacién Positiva Global, es considerablemente inferior a la obtenida por los
escolares canarios del Ciclo Inicial en ese mismo afio {23,45%).
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Grdfica 1.11: EGB Comparacion repetidores y suspensos: Canarias - Estado . Curso 1989-90
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Diferencias por Titularidad de Centro

sp)

Las diferencias entre centros ptiblicos y privados siguen siendo notables, alcanzandose en el curso 89-

90, 15,46 puntos de diferencia (26,55% de fracaso escolar en centros piiblicos frente al 11,09% en centros
privados) y algo menos en el curso 90-91, en el que Ia diferencia fue de 13,55 puntos {24,56% en centros
piiblicos y 11,01 en centros privados). Véanse los cuadros 1.9 y 1.10y la gréfica 1.12.

Cuadro 1.9: Porcentaje de alumnos que suspenden (no promocionan) de Ciclo
INICIAL de EGB en Canarias por Islas. Aiio 89-90. Centros piiblicos y privados.

Ciclo Inicial

Puiblicos Privados Diferencia Porcentsje

Global

I G.CANARIA 28,14 9,43 1871 24,41

IL LANZAROTE 21,82 15,24 6,58 21,35

FUERTEVEN. 45,52 2,78 42,74 44,18

TENERIFE 24,74 12,11 12,63 21,63

LA PALMA 15,01 18,75 3,74 15,47

GOMERA 17,46 - 17,46

HIERRO 18,52 ' - - 18,52

IT [ 28,97 9,57 19,40 25,58
PALMAS

| S/C TENERIFE 23,55 12,42 11,13 20,99

[ comunmap | T 11,0 23,45

26,55 11,09 15,46
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Cuadro 1.10: Porcentaje de alumnos que suspenden (1o promocionan) de Ciclo
INICIAL de EGB en Canarias por Islas. Afio 90-91. Centros Piiblicos y privados.

Ciclo Inicial
Puiblicos Privados Diferencia Porcentaje
Global

G.CANARIA 27,39 9,37 18,02 23,96

LANZAROTE 21,72 11,59 10,13 21,22

FUERTEVEN. 22,00 5,00 17,00 21,25

TENERIFE 23,19 11,82 11,37 20,30

LA PALMA 14,29 23,18 -8,89 15,47

GOMERA 18,07 - - 18,07

HIERRO 23,93 - - 23,93

I tas | 4] o6 170 23,54

PALMAS

S/C TENERIFE 22,21 12,37 9,84 19,88

COMUNIDAD 24,56 _m——'ﬁ—zl,u“

Diferencias por Provincias

Se sigue manteniendo Ia tdnica, observada en cursos anteriores, puesto que la provincia de Las Palmas
obtiene unos porcentajes de fracaso escolar superiores, en general, a los de la provincia de Santa Cruz de
Tenerife.

Asi, para el curso 89-90 los niveles de fracaso escolar en una y otra provincia respectivamente son del
25,58% frente al 20,99%, observandose como dato llamativo, que en la primera de ellas esta diferencia se
debe principalmente a los centros piblicos, donde se alcanza casi el 29% de Fracaso Escolar, ya que el
porcentaje de repetidores del Ciclo Inicial en centros privados es superior en la otra provincia (12,42%
frente a 9,57%). Véase cuadro 1.9.

Datos muy similares se vuelven a obtener en el curso 90-91 (véase cuadro 1.10) aunque en este caso
las diferencias entre provincias disminuyen.

Diferencias entre Islas

En el curso 89-90, la isla que obtiene un mayor indice de fracaso escolar es Fuerteventura, porcentaje
que practicamente dobla al resto de las islas llegando hasta el 44,18% y que, curiosamente, por contra
obtiene el porcentaje de fracaso escolar en centros privados més bajo de toda la Comunidad. Sin embargo
estos datos hemos de tomarlos como indicadores de alguna situacién anémala en dicho curso puesto que
en el curso siguiente (1990-91), Fuerteventura pasa a situarse por debajo de la media, siendo la isla de
Gran Canaria la que obtiene un porcentaje de fracaso escolar mayor (23,96%), seguida muy de cerca por la
ista de El Hierro (23,93). Diferencias que se hacen mas notables si sélo tenemos en cuenta los centros
publicos.
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Grifica 1.12: Ciclo INICIAL de EGB
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RESULTADOS: CICLO MEDIO

Tal como se aprecia en los cuadros 113 y 1.14, en este Ciclo de ensefianza los niveles de fracaso
escolar (operativizados como alumnos que no promocionan al acabar el ciclo) son superiores a los del
Ciclo anterior. Asi, en el curso 89-90 se obtuvo un porcentaje de alumnos que no promocionan del
28,7%, siendo en el curso 90-91 de 27,84%.

Estos datos indican una cierta tendencia ascendente en los porcentajes de fracaso escolar, tal como
se observa en la grafica 1.15 y en el informe del Consejo Escolar de Canarias (1.991).

Cuadro 1.13: Porcentaje de alumnos que suspenden (no promocionan) de Ciclo
MEDIO de EGB en Canarias por Islas.
Afio 89-90. Centros Pitblicos y privados.

|r Ciclo Medio
ll Piiblicos Privados Diferencia Porcentaje
Global
|m | 34,83 16,30 18,53 3149
“ LANZAROTE || 30,33 13,76 16,57 29,23
|| FUERTEVEN. I 27,93 10,53 17,40 27,13
|| TENERIFE 29,03 17,10 11,93 26,30
LA PALMA 21,64 28,34 6,70 22,57
" GOMERA 27,31 -~ - 27,31
HIERRO 27,03 = = 27,03
LAS 34,01 16,13 17,88 31,08
17,72 10,56 26,01
16,98 14,44 28,70
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Cuadro 1.14: Porcentaje de alumnos que suspenden (no promocionan) de Ciclo
MEDIO de EGB en Canarias por Islas. Afio 90-91. Centros Piiblicos y privados.

Ciclo Medio ||
Puiblicos

Privados Diferencia Porcentaje
Global

| G.CANARIA H 33,29 14,27 19,02 29,96
" LANZAROTE JL 30,66 17,39 13,27 29,97
I FUERTEVEN, 23,18 9,76 13,42 22,54
TENERIFE 29,02 17,17 11,85 26,17
LA PALMA 19,15 25,99 5,84 20,00
GOMERA 34,12 - % 34,12
|| HIERRO 34,29 - - 34,29
LAS 32,45 14,31 18,14 29,61

PALMAS
S$/C TENERIFE 28,21 17,61 10,60 25,34|
WL 30,55 16,15 14,40 __27—,3_4|

Comparacién con el Estado

También en este nivel la media estatal, para el afio 89-90, de alumnos que no superaron positivamente
el Ciclo Medio (18,4%) se sittia 10 puntos por debajo de la obtenida por los alumnos canarios en ese
mismo afio (28,7%). Véase grafica 1.11.

Diferencias por Titularidad de Centro

Las diferencias en el aiio escolar 89-90 entre el porcentaje de Fracaso Escolar (repetidores) de centros
ptiblicos (31,42%) y centros privados (16,98%) es cercana a los 15 puntos porcentuales, lo que supone
practicamente el doble (véase grifica 1.16).

En el afio 90-91 vuelve a darse una situacion parecida, es decir, en general la proporcién de alumnos
de centros ptiblicos que han de repetir el Ciclo Medio es casi el doble que los que cursan sus estudios en
Centros Privados. Esta t6nica parece mantenerse més o menos constante desde el curso 82-83, pero sobre
todo a partir del 85-86, que supuso un afio critico, a partir del cual los porcentajes de suspensos se
elevaron de 3 a 5 puntos pasando del 23 6 24% a situarse cercanos al 28% obtenido en el tiltimo afio
analizado (90-91).

Diferencias por Provincias

En el curso 89-90 son 5 puntos los que diferencian cada provincia, 31,08% en Las Palmas y 26,01 en
5/C de Tenerife. Diferencia que es menos acentuada (inferior a 4 puntos) en el curso 90-91, pues los

porcentajes son de 29,61% y 2589% respectivamente en la provincia de Las Palmas yenladeS/C. de
Tenerife (Véase cuadro 1.13 y 1.14),
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Diferencias por Islas

Gran Canaria en el afto 89-90, sigue obteniendo el primer lugar en el indice de suspensos por islas
llegando hasta el 31,49%, a més de 2 puntos de la siguiente, Lanzarote. Sin embargo, en el afio 90-91 son
las islas de menor poblacion (La Gomera y El Hierro) las que pasan a situarse en primer lugar alcanzando
un porcentaje superior al 34% (Véase cuadro 1.13 y 1.14).

Otro dato que resulta al menos curioso, y que ademas se repite en los dos cursos analizados, es el de
la isla de La Paima, donde los colegios privados obtienen porcentajes de fracaso escolar superiores a los

colegios publicos.
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RESULTADOS: CICLO SUPERIOR DE E.G.B.

6°E.G.B.

En el curso 89-90, el porcentaje de alumnos con al menos una asignatura suspendida es del 47,44%,
porcentaje similar al del siguiente afio (1990-91), que se sittia en el 46,63%. Ahora bien, si s6lo tenemos en
cuenta el porcentaje de alumnos que se ven obligados a repetir curso por tener més de dos asignaturas, los
porcentajes descienden hasta el 36,13% y 33,52% respectivamente (véanse cuadros 1.17 y 1.18).

La evolucién experimentada en el porcentaje de alumnos con mas de una asignatura suspendida

puede observarse en la grafica 1.19.

Grifica 1.19: Ciclo SUPERIOR DE EGB
Evolucidn y cousistencia de resultados
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Cuadro 1.17: Porcentaje de alumnos de CICLO SUPERIOR de EGB que suspenden al menos una
asignatura (a), pasan con 16 2 pendientes (b) y no promocionan (a-b), por Islas .
Aiio 89-90. Centros Pitblicos y privados.

| 6° EGB 7° EGB 8° EGB
—_——————————— -
| Susp. Pasan |No prom.} Susp. Pasan No Susp.
(@ (b) (a-b) {a) (b) prom. (a)
{a-b)
|f G.CANARIA 49,30 11,87 37,43 49,15 13,68 35,47 27,641
|| LANZAROTE 48,04 6,30 41,74 49,30 7,55 41,75 28,45
“ FUERTEVEN. 50,87 9,85 41,02 53,61 10,33 43,28 25,77
TENERIFE 46,28 11,63 34,65 44,70 14,37 30,33 25,18
LA PALMA 40,04 10,78 29,26 40,41 11,64 28,77 27,65
GOMERA 39,29 7,14 32,15 45,86 752 38,34 22,05
HIERRO 1 32,20 5,08 27,12 32,41 9,26 23,15 36,90
LAS [ 4927 11,22 38,05 2938]| 12,93 36,45 27,62
PALMAS
J S/C TENERIFE 45,47 11,40 34,07 44,23 13,95 30,28 25,43 |
™ comMuNIDAD 47,44 11,31 36,13 4688 13,42 33.46 26,55 i

Cuadro 1.18: Porcentaje de alumnos de CICLO SUPERIOR de EGB que suspenden al menos una
asignatura (a), pasan con 16 2 pendientes (b) y no promocionan (a-b), por Islas.
Afio 90-91, Centros Piiblicos y privados.

| 6° EGB 7° EGB 8° EGB
Susp. Pasan | No prom. | Susp. Pasan No Susp.
(@) (b) {a-b) () (b) prom. (a)
(a-b)
| Wf—a__?m_ﬂ= a748]  13,00] 3448 26,65
LANZAROTE 45,40 1028]  35,12| 45.85| 10,96] 34,89 28,44
FUERTEVEN. 46,87 1a88|  3199| 48,79| 1439 3440 30,69
TENERIFE 44,99 1397|3102 4472 1612] 28,60 22,72
LA PALMA 40,91 13.66|  27.25| 4278| 12,07 3071 27,05
GOMERA " 41,03 4,01| 37.00] 45,12 7.74| 3738 17,27
47,06] 30,39 16.67| 43,75 28,13| 15,62 13,73 j
Il_—fAs——“ 48,46 2421 3604|4740 12,88] 34,52 27,02}
PALMAS
s;c TENERIFE 44 sa|  13.88] 30,70] 44,530 1563 2890 22,97
13,11 46,04] 14,18] 31,86] 25,09
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De todas formas, y como se puede observar en la grafica 1.11, es en este nivel donde los
porcentajes de fracaso escolar comienzan a ser verdaderamente preocupantes, ya que si en los Ciclos
Inicial y Medio, observdbamos que aproximadamente uno de cada cuatro alumnos debian repetir, en 6°
de EGB la proporcién implica que uno de cada tres repite curso y uno de cada dos suspende al menos
una asignatura.

Comparacién con el Estado

En la misma gréfica 1.11, podemos comparar los porcentajes de alumnos que no superan
positivamente todas las asignaturas, ast como los que no promacionan, obtenidos en Canarias y en la
muestra nacional en el afio 89-90. En ella comprobamos que las diferencias entre estos resultados en
Canarias y en el Estado son més sefialadas (47,44% frente a 34,3% y 36,13% frente a 12,3%).

Diferencias por Titularidad de Centro

Durante el curso 89-90 el porcentaje de alumnos que suspendi6 al menos una asignatura, en el caso
de los colegios puiblicos se situaba en el 50,97%, mientras que este porcentaje descendi6 hasta el 32,12% en
el caso de los colegios privados (véase grafica 1.20).

En el curso 90-91 se mantienen practicamente los mismos resultados, siendo el 50,38% de los alumnos
de colegios piblicos y el 30,17% de centros privados los que suspendian al menos una asignatura (véase
grafica 1.20).

Si s6lo tenemos en cuenta los alumnos que han de repetir, durante el afio 89-90 este porcentaje supone
que cerca del 40% (39,12%) de los alumnos de centros publicos no pudieron promocionar a 7° de EG.B.,
por un 23,16% de centros privados.

. Encel curso 90-91 ambos porcentajes disminuyen alrededor de 3 puntos situdndose en 36,91% y
19,53% respectivamente. Véase gréfica 1.20,

Grifica 1.20: Ciclo SUPERIOR de EGB
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Diferencias por Provincias

Como se puede observar en los cuadros 1.17 y 1.18, también en este nivel es la provincia de Las
Palmas la que obtiene peores resultados tanto en el curso 89-90 como en el 90-91, manteniéndose en ambos
casos una diferencia aproximada de 4 puntos entre ambas provincias.

Diferencias por Islas

Los resultados del curso 89-90 parecen en general, peores a los correspondientes al siguiente afio
escolar (véanse cuadros 117 y 1.18). En el primero, es la isla de Fuerteventura la que acumula mayor
porcentaje de suspensos, mientras que es Lanzarote seguida muy de cerca de la anterior, la isla en la que
proporcionalmente més alumnos repitieron 6° de EGB. En el curso 90-91, por su parte, estos datos varfan,
pasando a ser en la isla de Gran Canaria donde el porcentaje de suspensos fue mayor, y esta dltima, junto
con la Gomera, donde mis escolares proporcionalmente tuvieron que repetir 6° de EGB.

7°de EGB

Los resultados en este nivel son similares a los encontrados en 6°. Asi, tanto para el curso 89-90, como
el 90-91, el porcentaje de alumnos que suspenden al menos una asignatura es superior al 46% (Véase
cuadros 1.17 y 1.18) y el de aquéllos que han de repetir 33,46% y 31,86% respectivamente.

Comparacién con el Estado

Séptimo tampoco es una excepeion, y las diferencias entre nuestra Comunidad y la media nacional
vuelven a situarse en torno a los 10 puntos para el caso de los que suspenden alguna asignatura (46,88% y
36,6% respectivamente) y mis de 20 para los que no pueden promocionar (33,46% frente a 11,2%). Véase
grafica 1.11.

Diferencias por Titularidad de Centro

Atendiendo sélo a centros ptiblicos los porcentajes de alumnos suspendidos en al menos una
asignatura se elevan al 50,36% en el curso 89-90 y 48,86% para el curso 50-91. Siendo el 36,32% y el 34,24%
los porcentajes de alumnos que no lograron promocionar en esos mismos afios.

En los centros privados, estos porcentajes descienden notablemente, como viene siendo habitual,
hasta el 34,49% y 34,80% para los que suspenden, y al 23,25% y 22,37%, para los que repitieron curso.
Diferencias por Provincias

Sigue valiendo aqui lo que deciamos para 6° de EGB, ya que la provincia de Las Palmas obtiene unos
porcentajes de suspensos del 49,38% y 47,40% en los cursos 89-90 y 90-91 respectivamente, mientras que
S/C de Tenerife se sittia por debajo del 45% (44,23% y 44,53% para esos mismos afios).

Diferencias por Islas

Vuelve a ser Fuerteventura la isla que en el curso 89-90 acumuld un mayor porcentaje de suspensos y
de repetidores.
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En el afio 90-91 fueron Fuerteventura y Gran Canaria, las islas que se situaron a la cabeza de
suspensos. Ademds estas islas, junto con Lanzarote, ocupan los primeros puestos de repetidores (en torno
al 34%) superadas tan solo por La Gomera, que obtuvo un 37,38%.

8°de EGB

En este curso, para poder promocionar hay que superar todas las asignaturas, por ello no se puede
distinguir entre alumnos que suspenden una o ms asignaturas y repetidores.

Como se observa en los cuadros 117 y 1.18 los porcentajes de alumnos que han de repetir 8° se sitiian
muy por debajo a los de los otros cursos del Ciclo Superior (véase grafica 1.11), llegando incluso a los
niveles del Ciclo Inicial. Concretamente en el curso 89-90 fue tan solo el 26,55% los que no promocionaron,
mientras en el afio 90-91 descendi6 atin més este porcentaje, para pasar al 25,09%.

En estos resultados podrian estar influyendo dos hechos fundamentales: por un lado, la propia
seleccién o criba que suponen los cursos anteriores, y, por otro, que al ser el afio final de EGB, favorece que
el profesorado sea ms flexible e incluso "abra un poco la mano” con el fin de favorecer el que sus alumnos
obtengan el Graduado Escolar.

Comparacion con el Estado

En este curso los porcentajes de ambos grupos (Canarias y Estado), parecen estar mucho més
igualados. Obsérvese en la grafica 1.11 como sélo hay 2,5 puntos de diferencia entre los que no superan
positivamente 8° de EGB en uno y otro dmbito. Ahora bien, como suele ser habitual, Canarias contintia
presentando un porcentaje de fracaso escolar superior a la media.

Diferencias por Titularidad de Centro

El hecho antes comentado se constata tanto en centros de titularidad piiblica como privados. En los
primeros los porcentajes para los cursos 89-90 y 90-91 se sitdian en el 28%, mientras que en los privados se
sitiia alrededor del 15,5%.

Diferencias por Provincias

Sigue siendo la provincia de Las Palmas la que presenta mayor porcentaje de alumnos que han de
repetir curso, un 27,62%, frente al 25,43% de la provincia occidental en el curso 89-90, diferencia que se
hace més ostensible en el curso 90-91, por cuanto el porcentaje de la provincia de Santa Cruz de Tenerife
desciende hasta el 22,97%, mientras que la de Las Palmas tan sélo desciende 0,6 puntos con respecto al
curso anterior, situndose en el 27,02%.

Diferencias entre Islas

Las islas mds orientales presentan por lo general peores resultados en los dos cursos analizados. Sin
embargo es la isla de El Hierro la que obtiene en el curso 89-90 el mayor porcentaje de repetidores de 8°
curso llegando hasta el 36,9%, dato por otra parte poco relevante, dado que esa misma isla pasa a ser en el
curso siguiente la que obtiene el porcentaje més bajo, tan sélo del 13,73%
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TERMINACION DE ESTUDIOS DE E.G.B.

Teniendo en cuenta tanto centros priblicos como privados, para el total de la Comunidad Autonoma
canaria, el porcentaje de alumnos que obtuvo el Graduado Escolar en el curso 89-90 se situ6 en el 69,11%,
frente el 30,89% que solamente pudo acreditar mediante el certificado de escolaridad que han

permanecido un minimo de ocho afios en la EGB sin llegar a superarla.

En el afio escolar 90-91 estos porcentajes se mantienen, ya que el 69.14% obtuvo el Graduado
Escolar, frente al 30,86% que recibi6 el Certificado de Escolaridad. Si observamos la gréfica evolutiva de
los dos tiltimos cursos académicos (grafica 1.21) comprobamos que los resultados se sitdan entre los
mejores logrados, cercanos al porcentaje alcanzado en el curso 86-87, que superd el 70% de graduados

escolares.

Los porcentajes por titularidad de centros, provincias e islas se pueden observar en el cuadro 1.22. Se
repite la f6nica, quizd de forma més acentuada, de obtencién de mejores resultados en centros privados
que en piiblicos, as{ como en la provincia de Santa Cruz de Tenerife frente a la de Las Palmas, y de que,
por lo general, son las islas orientales las que presentan menor porcentaje de graduados escolares en

ambos afios académicos.

Cuadro 1.22 : Porcentaje de alumnos que obtienen el Graduado Escolar por Islas.
Aiios 89-90 y 90-91. Centros Privados y Piblicos.

Afio 89-% Aiio 90-91

Piblicos | Privados TOTAL PﬁbTicos Privades | TOTAL U
G.CANARIA 37,33 58,13 63,69 87,07 57,50 62,93
LANZAROTE 83,93 56,21 58,36 92,45 56,40 57,60
FUERTEVENTURA 90,0 59,01 60,69 85,19 57,99 59,97
TENERIFE 91,53 72,19 76,96 93,01 73,81 78,77
LA PALMA 86,62 72,34 74,05 95,77 70,40 73,44
GOMERA _ 76,15 76,15 _ 71,65 71,65
HIERRO _ 75,71 75,71 _ 31,48 31,48
LAS PALMAS 57,98 87,24 63,04 57,40 87,14 62,23
SICFTENERIFE 72,34 91,28 . 76,66 73,45 93,15 78,11
COMUNIDAD 64,14 89,32 69,11 64,02 90,32 69,14
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Grifica 1.21: Terminacién de EGB
Evolucién y consistencia de resultados
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CARACTERISTICAS REFERENCIALES DE LOS ALUMNOS EVALUADOS

Total de alumnos evaluados y su relacién por provincia

En el curso 89-90 el total de alumnos evaluados sobre los que se basa este informe ascendieron a
49.303, de los que 26.992 pertenecen a la provincia de Las Palmas y 22.311 a la de Santa Cruz de
Tenerife.

En el curso 9091, por su parte, esa cantidad se incrementa en poco mas de 4.000, pasando a ser un
total de 53.571 los alumnos evaluados, 26.505 pertenecientes a Las Palmas y 27.066 a Santa Cruz de
Tenerife.

En los cuadros 2.1 2 2.3 puede comprobarse la distribucién de estos alumnos por cursos, provincia y
titularidad de centro.
Muestra estatal, como contraste

En cuanto a los datos relativos a la muestra estatal, decir que la componen 35.327 alumnos, de un

total de matricula, para el afio 1989-90, de 632.769 alumnos.

Cuadro 2.1: Alumnos evaluados
en la Comunidad Canaria por curso.
Adios 89-90 y 90-91. Centros piiblicos y privados,

—_—
CURSD N* Almenmos N° Abmmmos
aify oo
8990 9091
1° BUP 16.072 16.434
| 2° BUP 13.333 14.711
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Afio 89-90. Centros piiblicos y privados.

—

Cuadro 2.2: Alumnos evaluados en Canarias por Provincias.

2°BUP J°BUP

Piibl. 7.071 6.002

LAS PALMAS Priv. 1.446 1.347

Total “ 8.517 7.349-

Pl | 6.744 5.412

S/C TENERIFE Piv. | L o2

Total “ 7.555 5.984

= ==
Pib. 13.815 11.414 9.579 1.741 42,549
TOTAL

CANARIAS Priv 2.257 1.919 1.687 891 6.754
Total JI 16.072 13.333 11.266 8.632 |l 49.303

Afio 90-91, Centros pitblicos y privados.

Cuadro 2.3; Alumnos evaluados en Canarias por Provincias.

Diferencias por Titularidad de Centro

|

) B 1°BUP 2°BUP 3°BUP coU

Publ. 7.182 6.308 5317 5.049

LAS PALMAS Priv. 873 784 643 344

Total 8.055 7.092 5.965 5.393

Pibl. 7.220 6.569 5.383 4.617

S/C TENERIFE Priv. 1.159 1.050 739 329
Total 8379 7.619 6.122 4.946 ||

14.402 12.877 10.700 9.666

2.032 1.834 1.387 673

16.434 14.711 12.087 10.339

La desproporcién existente entre centros ptiblicos y privados ya concretada para el caso de EG.B,, se
ve aqui atin més acentuada.
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Esta diferencia, que se puede observar en la grafica 24, supone que en el curso 89-90 sélo el 13,70%
de los alumnos cursaran estudios de B.U.P. y C.0.U. en centros privados, y que en el siguiente curso (90-
91) este porcentaje disminuyera al 11.07%.
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RESULTADOS: 1° de BUP

A partir del Bachillerato, los porcentajes de alumnos que suspenden al finalizar el curso, al menos
una asignatura, superan en general 5 y 10 puntos la barrera del 50%. Es decir, que ms de la mitad de
nuestros estudiantes de BUP se ven obligados a repetir curso (entre el 30% y 40%) o a promocionar al
siguiente curso con asignaturas pendientes.

En 1° de BUP, concretamente, los resultados indican que, en el afio 89-90, el 58,66% de los estudiantes
no superd todas las asignaturas y que el 34,56% se vio obligado a repetir curso para poder continuar sus
estudios.

En el afio 90-91 descienden muy ligeramente estos porcentajes pasando a ser el 57,89% los alumnos
con asignaturas suspendidas y el 32,10% los que no pudieron promocionar. Véanse cuadros 2.5 y 2.6, y
grafica 2.12.

Gréfica 2.12: BUP y COU
Total alumnos con asignaturas suspendidas.
Centros Pitblicos y Privados.. Afios 87/88 a 90/91
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Cuadro 2.5: Porcentaje de alumnos que repiten curso en BUP y COU.
Curso 89-90. Centros Piiblicos y Privados,

1° BUP 2° BUP 3° BUP cou

No prom. | No prom.

Susp. No Susp. No
) prom. prom.
57,50 30,93 56,65 28,90 54,01 34,01

59,97 38,66 38,62 55,65 37,95
—_——
38,66 33,26 54,75 35,69

— =

Cuadro 2.6: Porcentaje de alumnos que repiten curso en BUP y COU.
Curso 90-91. Centros Piiblicos y Privados.

I_ 1° BUP 2° BUP 3° BUP Cou
No prom. | No prom.
Susp. No Susp. No
prom. prom,
LAS PALMAS 58,19 31,74 61,35 32,91 55,56 37,90
$/C TENERIFE 57,60 32,45 58,94 32,06 54,67 34,92
COMUNIDAD 57,89 32,10 60,10 32,47 55.11 36,47

Grifica 2.7: BUP
Comparacion Canarias - Estado. Curso 89/90
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Comparacién con el Estado

El 44,5% de alumnos con algiin suspenso en el total nacional supone un porcentaje inferior en 14
puntos al obtenido en Canarias (58,66%). Algo menor es la diferencia, igualmente desfavorable para
Canarias, en cuanto al porcentaje de alumnos que no promocionan (34,56% frente al 23,3%). Véase grafica 2.7.

Diferencias por Titularidad de Centro

En los cuadros 2.8 y 2.1 se detallan los porcentajes de alumnos que suspenden al menos una
asignatura y los que deben repetir curso desglosados por titularidad de centro y por provincias.

En ellos se puede constatar una vez més la gran diferencia que supone, al menos a nivel de datos,
cursar los estudios en centros piiblicos y en privados. Asi, mientras que el 63,48% de los alumnos de 1° en
el afio 89-90 y 61,37% en el 90-91, suspendi6 alguna asignatura en centros puiblicos, para los mismos afios
estos porcentajes descienden hasta el 29,15% y 33,22%, en centros privados. De igual forma ocurre con los
alumnos que deben repetir curso, ya que sus porcentajes son de 38,52% y 35,01% en centros priblicos,
frente a los de 10,32% y 11,52% para los de titularidad no piiblica.

Diferencias por provincias

Al contrario de lo que sucedia EGB, parece que suele ser la provincia de Las Palmas la que obtiene
aqui mejores resultados, sobre todo en lo referente a repetidores, ya que en el curso 89-90 en esa provincia
fueron casi 31 alumnos de cada 100 los que debian repetir frente a los cerca de 39 de la provincia tinerfefia.

En el afio escolar siguiente esas diferencias descendieron a 0.5 puntos, ya que en Las Palmas el
porcentaje de repetidores fue del 31,74% frente al 32,45% de Santa Cruz de Tenerife.

Cuadro 2.8: Porcentaje de alumnos que suspenden
y repiten curso en BUP y COU.
Curso 89-90. Centros Piiblicos.

lr 1° BUP 2° BUP 3¢ BUP Ccou
No prom. | No prom.
Susp. No Susp. No
prom, prom.
—
lr LAS PALMAS lr64,18 37,01 62,68 34,47 59,50 38,12 “
S/C TENERIFE 62,75 40,11 64,32 39,17 57,81 39,08 “
COMUNIDAD 63,48 38,52 63,46 36,70 58,713 38,55 “
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Cuadro 2.9: Porcentaje de alumnos que suspenden
y repiten curso en BUP y COU.
Curso 90-91. Centros Piblicos,

1° BUP 2° BUP 3° BUP Cou
No prom. | No prom.
Susp. No Susp. No
prom. prom,
LAS PALMAS 60,80 33,93 63,52 34,59 57,87 38,64
I S/C TENERIFE 61,93 36,08 62,49 34,85 56,98 35,76 |
I COMUNIDAD 61,37 35,01 63,00 34,72 57,42 37,26 I

Cuadro 2.10: Porcentaje de alumnos que suspenden
y repiten curso en BUP y COU.
Curso 89-90. Centros Privados.

1° BUP 2° BUP 3° BUP Cou
No prom. | No prom.
Susp. No Susp. No
prom. prom.
LAS PALMAS 24,83 1,18 29.77 4,08 30,00 1,76
S§/C TENERIFE 36,87 26,63 41,43 33,39 36,69 20,36
COMUNIDAD 1 29,15 I 10,32 | 33,25 12,82 32,13 I 10,89

Cuadro 2.11: Porcentaje de alumnos que suspenden
y repiten curso en BUP y COU.
Curso 90-91. Centros Privados.

1¢ BUP 2° BUP 3° BUP Ccou
No prom. | No prom.
Susp. No Susp. No
prom. prom.
l LAS PALMAS " 36,66 13,75 43,88 19,39 36,57 27,03
| S/C TENERIFE l 30,63 9,84 36,76 14,67 37,89 23,10
I COMUNIDAD 33,22 I 11,52 39,80 16,68 37,27 25,11
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RESULTADOS: 2° de BUP

Muy poco varian los porcentajes con respecto al primer curso de Bachillerato, manteniéndose en
torno al 59% en el afio 89-90 y el 60% en el 90-91.

Comparacién con el Estado

Las diferencias encontradas entre los resultados conseguidos por los estudiantes canarios de 2° de
BUP y los de la muestra nacional se mantienen précticamente iguales a las observadas en 1° de BUP: 15
puntos por encima para los suspensos y 10 para los que no promocionan de la media estatal.

Diferencias por Titularidad de Centro

Tampoco aqui hay importantes variaciones respecto a o que decfamos para 1° de BUP. Unicamente
decir que, tal como se observa en los cuadros 2.8 a 2.11, tanto en la ensefianza piiblica como en la privada,
aumentan los porcentajes de suspensos y repetidores, pero manteniendo entre 20 y 30 puntos la diferencia
entre sus respectivos resultados.

Diferencias por provincias

Vuelve a darse una situacién parecida a la sefialada en el correspondiente apartado del curso
anterior, ya que los alumnos de Las Palmas obtienen resultados sensiblemente mejores en el afio 83-90 que
los de Santa Cruz de Tenerife, pero en el afio 90-91 los porcentajes de ambas provincias son mas igualados,
siendo algo mejores los de la provincia més occidental.
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RESULTADOS: 3° de BUP

Los resultados de 3° de BUP, indican que el porcentaje de alumnos con alguna asignatura
suspendida, que aparecen en los cuadros 2.5 y 2.6 (54,75% en el 89-90 y 55,11% en el 90-91), son
semejantes, e incluso inferiores, a los que en los anteriores cursos de BUP contemplabamos bajo la
categoria de "suspensos’, pero notablemente superiores a los de "no promocionan”, al tratarse de un curso
que concluye una etapa.

De todas formas, hay que decir que estos porcentajes siguen superando unos 5 puntos (a excepcién
hecha de los centros privados) el 50% en los dos afios analizados.
Comparacidn con el Estado

Aproximadamente 12 puntos separan los porcentajes de fracaso escolar (alumnos con una o mds
asignaturas suspendidas) cuando se compara a los estudiantes canarios (54,75%) con la muestra de
alumnos del conjunto nacional (42,3%).

Diferencias por Titularidad de centro

También aqui los porcentajes son muy semejantes a los de suspensos de 1° y 2° de BUP,
manteniéndose de 20 a 25 puntos aproximadamente entre los repetidores de centros ptiblicos y los de
centros privados. Véase cuadros 2.8 a 2.11.

Diferencias por provincias

No se aprecian diferencias significativas (aproximadamente 1 punto) entre las dos provincias,
favoreciendo los porcentajes del afio 89-90 a la provincia de Las Palmas, e invirtiéndose los resultados en
el afio 90-91.
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RESULTADOS: COU

De los datos parece desprenderse Ia idea que, la mayoria del profesorado, considera que es éste el
verdadero curso terminal del BUP y no un curso aparte, orientado especificamente hacia la Universidad. Y
decimos esto porque vuelve a ocurrir aqui algo muy semejante a lo que comentibamos para el caso de 8°
de E.G.B. Obsérvese si no la grafica 2.12 y véase como el porcentaje de alumnos que suspende alguna
asignatura (y que por tanto debe repetir) es considerablemente inferior a cualquiera de los que
encontrabamos en los tres cursos de BUP, llegando a situarse en torno al 36%.

Comparacién con el Estado

Aunque siga siendo superior el porcentaje de alumnos canarios que no superan positivamente el
COU (35,69%) que los del conjunto del Estado (31,9%), se observa (véase grafica 2.7) una reduccion
considerable de Ias diferencias entre ambas poblaciones.

Diferencias por Titularidad de Centro

Los cuadros 2.8 a 2.11 muestran que, a pesar de que en el afio 89-90 las diferencias debidas a la
titularidad de centro sean considerables (38.55% frente a 10.89%), estas diferencias se acortan considera-
blemente en el curso 90-91 para pasar a ser de tan sélo 12 puntos aproximadamente (37.26% y 2511%
respectivamente}.
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ALUMNOS EVALUADOS

Los estudiantes sobre los que se basan los resultados que se presentan en Canarias son, para el afio
89-90, 25.197, mientras que en el siguiente afio escolar pasan a ser 36.739. La distribucién de estos alumnos
en los diferentes cursos de la Formacién Profesional se detalla en el cuadro 3.1.

Cuadro 3.1: Alumnos evaluados de FP en la Comunidad Canaria por curso.
Atios 89-90 y 90-91. Centros pitblicos y privados,

CURSO N® Almumos N° Almmas
affo ato
§9-50 90.91
1° FPI 8.467 12.523
2° FP-I 6.389 9.923
1° FP-I 3.655 4504 |
2° FP-II 3.968 5.545
[ 3° FP-II 2.718 3.944
[_ToTAL 25.197

Cuadro 3.3: Alumnos evaluados en Canarias por Provincias. Afio 89-90. Centros piiblicos y privados.

of  of

LAS PALMAS
Tol | 5217| 392| 2215| zoss| 1am | 14802 |
P | 3a7| 2437| ras0| 1s05| 1268 | 10124 |
S/C TENERIFE Priv. 76 40 0 78 7l I

Total 3.250 2.477 1.440 1.883 1.345 " 10395 I
1
Piib. B.391 6.349 3.655 3.8%0 2.641 24926 |

40 0 78 77 271 ||

Priv. 76
Total " 8.467 6.389 3.655 3.968 2.718 25197|
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Cuadro 3.4 : Alumnos evaluados de EP en Canarias por Provincias.Afio 90-91. Centros piiblicos y privados,

1°FP-1 2°FP-1 1°FP-II 2°FP- 3°FP- TOTAL

o 1§
Pibl. 5.983 4,788 2.628 2.718 1.871 17.988
LAS PALMAS Priv. 896 770 6 92 43 1.807
Total 6.879 5.558 2.634 2.810 i.914 19.795
Publ. 5.248 4.034 2.042 2.497 1.829 15.650
S/1C TENERIFE Priv. 396 33t 128 238 201 1.294
Total 5.644 4.365 2.170 2.735 2.030 16.944
Piib. 11.231 8.822 4.670 5.215 3.700 33.638

TOTAL

CANARIAS Priv. 1.292 1.101 134 330 244 3.101
Total 12.523 9.923 4.804 5.545 3.944 36.739

En lo referente a la diferencia por titularidad de centros, podriamos decir que en Canarias, la
presencia de centros de titularidad privada es muy escasa. Los porcentajes de los dos afios analizados
(véase grafica 3.2 y cuadros 3.3 y 3.4) no superan el 10%. Es preciso aclarar, sin embargo, que el porcentaje
de alumnos de centros privados encontrado en el afio 89-90 (proximo al 1%), es, obviamente, originado
por la falta de datos sobre este tipo de centros.

Por su parte, la muestra representativa correspondiente a todo el Estado del afio 89-90 la constituyen
32.741 alumnos, de un total de matriculas de 319.791.

Grdfica 3.2: FP
Alumnos evaluados (89/90 y 90/91). Centros Piiblicos y Privados

100,00% + 4, 28:92%

e

oy

40,00% - ‘ ’

R e /////All A

1989-90 ' 1990-91

Publicos [ Privados
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RESULTADOQS: FP-I

1°FP-1

Los porcentajes de fracaso escolar de este curso son los que presentan las mayores cotas de toda la
ensefianza no universitaria. Véanse los cuadros 3.5 y 3.6 y la grafica 3.12, en los que se aprecia la
preocupante situacién de los alumnos canarios de 1° de FP-1, que presentan en el afio 89-90 un 77,31% de
suspensos y hasta un 5593% de repetidores (suspenden mds de 2 asignaturas). En el afio 90-91, por su
parte, estos descienden ligeramente hasta situarse en el 73,31% y 50,98% respectivamente.

Este elevadisimo nivel de fracaso podria estar explicado porque a 1° de FP-I se puede acceder sin el
Graduado Escolar y por la concepcién que atin persiste acerca de la Formacién Profesional como unos estudios
de "segunda clase”, es decir, a la que acuden aquellos alumnos con escaso interés o aptitudes para el estudio.

Cuadro 3.5 : Porcentaje de alumnos que suspenden y repiten curso en FP,
Curso 89-90. Centros Piiblicos y Privados.

Susp. No Susp. Susp, No
prom, prom.

" LASPALMAS | 7836 | 5756 | 5639 | 66,00 | 3756
| S/C TENERIFE " 7563 | 5332 | s1,19 | 52,20 | 26,81
COMUNIDAD 55,93 | 5437 | 60,60 | 33,32

Cuadro 3.6: Porcentaje de alumnos que suspenden y repiten curso en FP,
Citrso 90-91. Centros Piiblicos y Privados.

ﬂ

Susp. No Susp.
prom.

H LASPALMAS || 73,98 | 5137 | 56,55 | 66,67 | 38,04 | 64,09 | 3673 | as.82
ILSICTENERIFE 7248 | 50,50 | 53,93 | 62,86 | 3442 | 61,57

I COMUNIDAD I 73,31 50,98 55,40 64,95 36,41 62,85
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Cuadro 3.8: Porcentaje de alumnos que suspenden
y repiten curso en FP.
Curso 89-90. Centros Priblicos.

FP-I FP-I
1° 2° 1° 2° 3°
Susp. No Susp. Susp. No Susp. No Susp.
prom. prom, prom,
“ LAS PALMAS 78,36 57,56 56,39 66,00 37,56 64,99 36,64 41,81
“ S/C TENERIFE 15,71 53,67 51,21 52,29 26,81 61,22 35,12 31,86
" COMUNIDAD 7736 | 56,00 | 54,40 | 60,60 | 33,32 | 63,24 | 3594 | 37,03
Cuadro 3.9: Porcentaje de alumnos que suspenden
y repiten curso en FP.
Curso 90-91.Centros Piiblicos.
[ = =
1° 2° 1° 2° 3
Susp. No Susp. Susp. No Susp. No Susp.
prom. prom. prom. |
= ————— ~
" LAS PALMAS 77,00 54,59 59,38 66,82 38,13 65,12 37,27 46,55 [
S/C TENERIFE | 74,14 52,23 55,30 62,78 34,62 61,99 35,08 36,63
rCOMMAD “ 75,67 53,49 57,52 65,05 36,60 63,62 36,22 41,65
Cuadro 3.10: Porcentaje de alumnos que suspenden
y repiten curso en FP.
Curso 89-90. Centros Privados.
FP-I FP-II "
1° 2° 1° 2 3° “
Susp. No Susp. Susp. No Susp. No Susp. “
prom. prom, prom.
LAS PALMAS - - - - - - —~ -
S/C TENERIFE 75,00 43,42 50,00 - - 44,87 25,64 42,86
COMUNIDAD 75,00 43,42 50,00 - - 44,87 25,64 42,86
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Cuadro 3.11: Porcentaje de alumnos que suspenden
y repiten curso en FP.
Curso 90-91. Centros Privados.

Susp. No Susp. Susp. No Susp.

prom, . prom.
|| LAS PALMAS 35,79 29,91 28,96 0,00 0,00 33,70
27,53 37.16 57,14

Comparacién con el Estado

29,18 38,42

64,06

61,19

31,25

29,85 50,61

2.0

Como vemos en la gréfica 3.7, el porcentaje de alumnos que en el afio 89-90 suspenden alguna
asignatura en 1° de FP-I es también muy elevado (65,8%), pero sigue estando, como veiamos en BUP, més
de 10 puntos por debajo de la tasa obtenida en Canarias (77,31%).

Grdfica 3.7: FP
Comparacidn Canarias - Estado

100,00% -

80,00% f77.31%

60,60%
60,00% + 54,37%

50,60%

40,00% 1

20,00% 1

o e

12 FP | (susp)

0.00%-
2FP|

33,32% 34.00%

62,88%

@ canarias Estado
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Grifica 3.12: FP
Total centros. Aitos 87/88 a 90/91
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Diferencias por Titularidad de Centro

Las diferencias segtin titularidad de centro parecen ser mds bien pequefias en el afio 89-90, ya que los
centros piiblicos obtienen porcentajes del 77,36% de suspensos y 56,10% de potenciales repetidores en ese
afio, mientras que en los privados estos porcentajes son del 75% y 43,42% respectivamente. En el siguiente
afio (90-91) las diferencias entre los resultados obtenidos por unos y otros centros presentan mayores
porcentajes, ya que en los centros piiblicos suspende el 75,67% y deberia repetir el 53,46%, mientras que en
los privados los porcentajes son muy inferiores 52,79% y 29,18% respectivamente.

De todas formas no debe olvidarse que las fuentes de datos incluyen muy pocos centros privados de
FP en ambas provincias, e incluso, como ocurre con el caso de Las Palmas en el afio 89-90, no se contempla
ninguno, y, por tanto, han de tomarse estos resultados como meramente orientativos.

Diferencias por Provincias

En el afio 89-90 las diferencias entre los suspensos y repetidores de una y otra provincia, como se ve
en el cuadro 3.5, ronda los 3 6 4 puntos porcentuales. En el afio siguiente, 90-91, las distancias entre ambas
se recortan hasta alcanzar poco més de 1 punto (véase cuadro 3.6), con resultados siempre favorables a la
provincia tinerfefia.

2°FP-1

Como se trata de un curso cuya finalizacién otorga el titulo de Técnico Auxiliar, los alumnos para poder
promocionar a FP-IT han de superar todas las asignaturas, es por ello que no se contemplan diferencialmente
los porcentajes de suspensos y de alumnos que no promocionan en los cuadros correspondientes.
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Los porcentajes de fracaso escolar en este curso son ligeramente inferiores a los de 1° de FP-I, pero
siguen manteniéndose en torno al 55% en los dos afios analizados, Es decir, mas de la mitad de los
alumnos se ven obligados a repetir curso para poder alcanzar el titulo al que antes aludfamos.

Comparacién con el Estado

Los porcentajes para el afio 89-90 obtenidos a nivel estatal se sitiian casi exactamente en el 50%, con lo
que la diferencia con Canarias se acerca a los 4 puntos porcentuales. Véase grafica 3.7,
Diferencias por Titularidad de Centro

Segin los datos disponibles, en el afio 89-90 no promociona a FP-II el 54,4% de los alumnos de centros
piiblicos, mientras que en los centros privados no promociona el 50%. En el siguiente afio (en que se
dispone de més datos), los porcentajes se sittian en el 53,49% para centros publicos y tan sélo el 38,42%
para centros privados.

Diferencias por Provincias

Entre la provincia de Las Palmas con un 56,39% ¥ 56,55% en los dos afios analizados, yladeS/C. de
Tenerife con un 51,19% y 53,93% en esos mismos afios, las diferencias establecidas no parecen ser
excesivas. Véanse cuadros 3.5a 3.6.
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RESULTADOS: FP-II

En los resultados que se presentan a continuacién dnicamente tendremos en cuenta el Régimen de
Enseiianzas Especializadas.

1°FP-lII

Los porcentajes de este curso son sensiblemente inferiores a los precedentes. Concretamente, para el
periodo 89-90, el 60,6% suspenden alguna asignatura y algo més de la mitad de éstos han de repetir curso
(33,32%).

En el afio 90-91 suben ligeramente estos valores para establecerse en 64,95% y 36,41%
respectivamente. Véase cuadros 3.5 y 3.6
Comparacién con el Estado

En el afio 89-90 en el conjunto del Estado el 55,6% no supera todas las asignaturas y el 34% no
promociona. Obsérvese en la grifica 3.7 que este dltimo dato de alumnos que no promocionan es 0,68
puntos superior en el Estado que en Canarias. Es decir, que Canarias se sitia segiin estos datos, casi
exactamente en la media nacional.

Diferencias por Titularidad de Centro

En el afio 89-90, al no existir datos sobre alumnos de centros privados no puede hacerse la
comparacion. En el afio 90-91, sin embargo, si se pueden establecer esas diferencias, que, como se ve en los
cuadros 3.9 y 3.11 oscilan entre los 4 y 7 puntos para suspensos y repetidores respectivamente.

Diferencias por Provincias

Si bien en el afio 89-90 las diferencias son considerables entre los alumnos de una y otra provincia
(66% en Las Palmas y 52,29% en S/C. de Tenerife), en el siguiente afio, al producirse un empeoramiento en
los resultados de §/C de Tenerife, la diferencia disminuye hasta los 4 puntos (66,82% frente al 62,78%).

2°FP-11

En los dos afios analizados (89-90 y 90-91), los porcentajes de suspensos y repetidores no difieren
sustancialmente de los alcanzados en el primer curso de FP-II, ni de éstos entre i, situdndose en ambos
afios cerca del 63% para los suspensos y del 35,80% para los repetidores.
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Comparacién con el Estado

Vuelven a encontrarse diferencias apreciables en el caso de los alumnos con alguna asignatura
suspendida a nivel estatal (54,3%) y en Canarias (62,88%), pero de sélo 1 punto entre los que deben repetir
curso (34,82% frente a 35,75%). Véase grafica 3.7.

Diferencias por Titularidad de Centro

Como se aprecia en los cuadros 3.8 a 3.11, del 3594% de alumnios que no promocionan en los centros
piblicos al 25,64% de los centros privados en el afio 89-90, se pasa al 36,22% y 29,09% respectivamente en el
afio 90-91, lo que supone ya una importante diferencia entre los alumnos de una y otra titularidad de centro.

Diferencias por Provincias

La provincia de Las Palmas obtiene en los dos afios analizados porcentajes peores que los de 5/C de
Tenerife, estableciéndose en ambos aios diferencias por encima de los 2 puntos, tal como puede
comprobarse en los datos expuestos en los cuadros 3.5 y 3.6.

3° FP-11

Como ocurrfa en 2° de FP-I, al ser un curso que concluye con una titulacién (Técnico Especialista) no
se puede distinguir entre alumnos suspendidos y alumnos que no promocionan, dado que se debe
superar completamente el curso para obtener dicha titulacién.

También sucede lo que a todos los cursos que finalizan con una titulacién, y es que los porcentajes de
alumnos con alguna asignatura suspendida se asemejan mas a los de repetidores de otros cursos
anteriores.

Concretamente, en Canarias, el 37,20% y el 41,58% de los que cursaban estudios de este curso en los
afios 89-90 y 90-91, no consiguieron acceder al titulo de Técnico Especialista. viéndose obligados a repetir.
Comparacién con el Estado

Los porcentajes de ambas poblaciones (Canarias y conjunto nacional) son muy semejantes, tal como
se puede constatar en la gréfica comparativa (ver grafica 3.7), situandose ambos en el afio escolar 89-90
por encima del 37%.

Diferencias por Titularidad de Centro

Se observa en ambos afios una situacion poco frecuente, ya que o bien el porcentaje de suspensos es
menor en la escuela piiblica (37,03%) que en la privada (41,65%) como sucede en el afio 89-90; o bien la
diferencia favorable a la ensefianza privada (40,57%) es muy escasa respecto a la publica (42,86%), tal
como se desprende de los datos del afio 90-91. Véase cuadros 3.8a 3.11.

Diferencias por Provincias

En ambos afios los porcentajes obtenidos por S/C. de Tenerife son considerablemente mejores
(32,49% y 37,59%) que los de Las Palmas (41,81% y 45,82%).
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A MODO DE SINTESIS

E.G.B.

Ciclo Inicial.

No diferencidndose en gran medida del de afios anteriores, el indice de fracaso escolar en Canarias se
sittia entre el 21% y €1 23,45 % en los cursos 89-90 y 90-91 respectivamente, 8 puntos por encima con respecto
al conjunto del Estado (89-90: 13,1%). Los centros piiblicos (23,56%) duplican en el porcentaje de suspensos a
los privados (11,01%). En la provincia de Las Palmas el indice es 4 puntos mayor que en la de 5/C de Tenerife.

Ciclo Medio.

Con un indice de fracaso escolar que se sitia entre el 27,74% (89-90) y el 28,7% (90-91), Canarias se
sitda 10 puntos por encima de la media del Estado (89-90:18,4%), y mantiene unos indices similares a los
dltimos seis afios. Entre los centros piiblicos y privados, existe una diferencia de mas de 15 puntos (30,55%
piiblicos, frente al 16,15% privados). Las Palmas se sittia 4 puntos por encima de Santa Cruz de Tenerife.

6° de E.G.B.

Alrededor del 47% del alumnado suspendié al menos una asignatura. Entre un 33% y un 36% no
promociond en Canarias en los cursos 89-90 y 90-91, suponiendo un 13% y un 24% mas, respectivamente,
que el conjunto del Estado. Frente a los piblicos, los privados obtuvieron unos indices menores, en 20 y
17, puntos respectivamente. Por provincias, Las Palmas se sitda 4 puntos por encima de la provincia de
Santa Cruz de Tenerife.

7° de E.G.B.

En los cursos 89-90 y 90-91, Canarias present6 un indice de alumnos, con al menos, una asignatura
suspendida, 10 punitos superior al resto del Estado (46% en Canarias), y 20 puntos superior en caso de
alumnos que no promocionaron (31,86% en Canarias). Los centros ptiblicos arrojaron unos indices
superiores a los de los privados en 14 y 12 puntos respectivamente. La provincia de §/C. de Tenerife
presentd un indice de suspensos 3 puntos inferior al arrojado por la de Las Palmas.

8° de E.G.B.

El 26,5% y el 25% de los alumnos no promociond en Canarias en los cursos 89-90 y 90-91, con
diferencias que rondan un aumento del 2,5% con respecto al conjunto del Estado en el curso 89-90. Las

71



El Fracaso Escolar en Canarias

diferencias entre centros piblicos y privados es de 13 puntos, siendo menor este indice en los privados.
Por provincias, Las Palmas presenta un indice mayor, exactamente de 4 puntos.

Ciclo superior

Los datos muestran una gran similitud con respecto a los cursos ya analizados en el informe del 91,
alcanzandose, en 6, el mayor indice de fracaso de toda la EGB. En 8°, se produce un descenso en relacién
al resto de la etapa, acercandose los indices a los del conjunto del Estado (2,5 puntos superior en
Canarias). Mientras que la diferencia de alumnos que no promocionan, esta por encima de 10 puntos, en
6"y 7°. En este mismo apartado, las diferencias entre centros privados y piiblicos se sitiian entre 12 y 17
puntos seglin curso, siempre con un mayor porcentaje de suspensos en los centros ptiblicos. Por
provincias, Las Palmas presenta un indice 4 puntos mayor que la de $/C. de Tenerife.

EEMM.

1°de B.UP,

Con unos porcentajes aproximados al 58% (alumnos con al menos una asignatura suspendida) yal
33% (alumnos que no promocionan), en los cursos 89-90 y 90-91, Canarias se sittia entre 14 y 11 puntos
respectivamente por encima del conjunto del Estado, prosiguiendo asi la ténica de cursos anteriores, si
bien es cierto que se da un minimo descenso en comparacién al curso 88-89. Los centros publicos
presentan un indice de alumnos que repiten curso tres veces mayor que los privados. No existen
diferencias significativas entre los indices de las dos provincias canarias.

2°de B.UP.

El 60% de los alumnos suspendi6 al menos una asignatura y el 33% repitié curso en Canarias en los
afios 89-90 y 90-91, frente al 44,5% y el 23,3% que respectivamente presento el Estado en el curso 89-90. A
igual que en 1° de BUP, se da un ligero descenso en los indices canarios con respecto al afio 88-89. Los
centros piiblicos arrojan un indice 24 y 19 puntos superior respectivamente a los arrojados por los
privados. Entre las provincias canarias no se dan diferencias significativas.

3°de B.UP

Alrededor del 55% de los alumnos canarios no promociond en los cursos 89-90 y 90-91, frente al 42,3%
que no lo hizo en el curso 89-90 en la totalidad del Estado espafiol. Los centros piblicos presentaron un
indice de suspensos 20 puntos mayor que los privados. Ambas provincias canarias presentan resultados
similares.

C.o.U.

El indice de fracaso escolar en los cursos 89-90 y 90-91 en Canarias es cercano al 36%, indice similar
al de afios anteriores y 5 puntos més alto que el presentado por todo el Estado. La diferencia entre
piiblicos y privados se sitdia en 12 puntos, siendo mayor el porcentaje de fracasos en los centros
piblicos. La provincia oriental del archipiélago presenta un indice tres puntos mds alto que ladeS/C de
Tenerife.
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B.U.L.y C.O.U.

Con indices similares a los de cursos anteriores, el indice de fracaso escolar en Canarias se sittia entre
10 y 15 puntos por encima del presentado por el Estado. A igual que en el resto de los niveles, el C.O.U,
curso que da acceso a un titulo, presenta un descenso en el indice de suspensos, acercandose éste al
estatal. Los centros privados arrojan un mejor porcentaje, menor en un 20 a 25 puntos, con respecto a los
piiblicos. Las diferencias entre las provincias canarias son casi inexistentes en los cursos de bachillerato,
mientras que en el C.0.U. la provincia tinerfefia presenta un indice tres puntos menor al de Las Palmas.

Fl indice de fracaso en este nivel es mayor que en la EG.B,, pero sensiblemente menor al que se da en ET.

1°de EPI

Situandose 12 puntos por encima de la media estatal del curso 89-90, Canarias presenta en tomo a un
75% de alumnos que suspendieron alguna asignatura , y entre un 53% y 56% de alumnos que no
promocionaron en los cursos 89-90 y 90-91. En ambos indices, los centros privados se sittian con 23 y 24
puntos menos respectivamente, no existiendo diferencias considerables entre las provincias canarias. Es
precisamente en este curso, donde se dan los indices mas altos de fracaso escolar de toda la ensefianza no
universitaria, no mostrando variaciones significativas desde el curso 87-88.

2°de EPI

Como hasta ahora ha ocurrido con todos los cursos analizados que dan acceso a una titulacion, el
indice de fracaso disminuye con respecto al curso anterior (55% en los cursos 89-90 y 90-91), y se produce
un acercamiento con respecto a los indices del conjunto del Estado ( 89-90:30,6%). Sin embrago, se
mantienen las diferencias entre centros piiblicos y privados, obteniendo los primeros un indice mayor en
19 puntos. Entre las provincias canarias se da una gran igualdad.

1° de ERII

Presentando un ligero aumento en los cursos 89-90 y 90-91 en comparacion a los anteriores, y con indices
muy cercanos a los estatales, Canarias presenta entre un 60 y un 65% de alumnos con al menos una
asignatura suspendida, y entre un 33 y 36% de alumnos que no promocionan. Los indices en centros privados
y piiblicos se acercan, presentando los privados unos porcentajes menores en un 4% y 7% respectivamente. La
provincia de Las Palmas presenta un indice de suspenso 4 puntos superior al de S/C. de Tenerife.

2° de FRII

Siguiendo la pauta de afios anteriores, Canarias presenta un indice de fracaso del 63% (alumnos que
han suspendido alguna asignatura) y del 35,8% (alumnos que no han promocionado), 8 y 1 puntos por
encima respectivamente de la media estatal del 89-90. Los centros privados presentan unos 13 y 7 puntos
menos en estos indices con respecto a los piblicos. La provincia de Las Palmas arroja unos 5 puntos mas
de fracaso que la de S/ C.de Tenerife.

3° de FP.I

Este curso se salda, en el 89-90 y 90-91 con un porcentaje de no promocionados del 37,21% y
41,58%, respectivamente, alrededor de 5 puntos por encima de la media estatal del curso 89-90. Los
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centros privados y los piblicos presentan una gran igualdad. Las diferencias entre provincias es similar a
las ya vistas en los cursos anteriores de la EPII, presentando Las Palmas un indice mayor en 5 puntos al
de Santa Cruz de Tenerife.

EP.

La formacion profesional presenta los indices més altos de fracaso escolar de la ensefianza no
universitaria. Sin embargo es aqui donde las diferencias con el Estado (entre 0 y 12 puntos seglin curso) y
entre colegios piiblicos y privados (entre 0 y 19 puntos segiin curso) son menores en comparacion a la
EGB. yal BUP-COU. La EPI no presenta diferencias entre las provincias canarias, estando éstas en
torno a un 5% en la EP1, con unos indices més altos para Las Palmas.

Analizando los datos desde el curso 87-88 al curso 90-91, en general, los indices de fracaso no parecen
mostrar diferencias notables.
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En el alumnado del grupo de edad que analizamos en el ciclo inicial, segiin estudios realizados,
puede atribuirse carencias intelectuales y psicoafectivas en torno a un 5%, y aproximadamente en
porcentaje similar a condiciones ambientales y culturales, como causas indirectas del fracaso escolar. Por
tanto, unos indices de fracaso escolar que supere los porcentajes entre 10% y 15%, afiadiéndole otras
posibles causas, nos lleva a pensar que no han existido las condiciones escolares y pedagégicas Optimas a
nivel estructural: escolarizacién temprana, apoyos y recursos necesarios, medidas compensatorias y
servicios complementarios, y a nivel més concreto, asistencia de ayuda especifica a los nifios con
necesidades especiales, planificacion y promocién de los mismos con planes y apoyo complementarios en
lugar de la repeticion.

CANARIAS-ESTADO

Los valores que se dan comparativamente entre Canarias y el resto del Estado, mantienen
précticamente las diferencias de los tiltimos afios (ver Informe sobre la Realidad Educativa Canaria, 1991).
Estas diferencias, traducidas en un menor indice de fracaso escolar en el conjunto del Estado, pueden ser
atribuibles a la enorme diferencia de red escolar, ya que la ensefianza privada en la Peninsula es
précticamente el doble que en Canarias, con las implicaciones sociales y de servicio que ello comporta. No
obstante, parece conveniente apuntar también otras posibles vias de influencia que pudieran estar
incidiendo en dichos porcentajes, como pueden ser la escasa adaptacion de la ensefianza y los materiales
didacticos a la realidad social y cultural de Canarias, la aplicacién mimética de programas pensados para
otras realidades geogréficas, ambientales y culturales, en definitiva, la excesiva lejana de la ensefianza al
interés, motivacion y funcionalidad del alumnado canario. Todo ello, unido al desfase de equipamiento y
servicios escolares, tanto en materiales como en apoyo pedagdgico y reciclaje del profesorado, que la
Comunidad Canaria ha afrontado con la asuncién de sus competencias en materia educativa, y que con la
implantacién de la Reforma debe comenzar a dar frutos, plantedndose como meta prioritaria la
disminucién del fracaso escolar en torno al 10%.

DIFERENCIAS SEGUN TITULARIDAD DEL CENTRO

En la linea de andlisis que venimos realizando, Ia diferencia de los indices de fracaso escolar siguen
siendo apreciables; la causa a la que puede ser atribuible este hecho, como se ha mencionado
anteriormente, puede ser fundamentalmente de dos tipos: por un lado, una seleccion social del alumnado
que accede a la red privada y a la privada concertada fundamentalmente, ademds de por una serie de
servicios complementarios de los que generalmente carece la red piblica, como transportes, comedor,
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actividades extraescolares, horarios de guarderia fuera de horas lectivas, y supuestamente una mayor
preocupacion de los padres por dar a sus hijos una ensefianza que, aunque generalmente es muy
académica, goza de mayor prestigio social.

DIFERENCIAS PROVINCIALES

La provincia de Las Palmas sigue manteniendo valores superiores de fracaso, en general, a la de
Santa Cruz de Tenerife, especialmente en los centros ptiblicos. Es importante en esta consideracién no
perder de vista los efectos econdmicos y sociales que se han producido en el Archipiélago en los ultimos
afios tras la caida del "boom" de la construccién, la crisis econémica y el descenso del turismo,
especialmente palpable en las islas orientales, que se ha visto sometida en mayor grado a construccién de
poligonos y barriadas que han dado lugar a verdaderas zonas de marginacién con la consiguiente
repercusion en los jovenes y el alumnado, que sin fuertes medidas compensatorias esté abocado al fracaso.
Este efecto ha sido menor en la provincia de Santa Cruz de Tenerife, que ha manteniendo una estructura
tradicional, y una poblacién menos desarraigada del entorno rural y de formas de vida tradicionales.

DIFERENCIAS POR ISLAS

Hay que tener en cuenta que en las islas periféricas al tener una poblacién muy inferior
numéricamente respecto a las islas capitalinas, cualquier variacion en las mismas, aunque en términos
absolutos no sea relevante, tiene importantes repercusiones en los porcentajes de fracaso escolar que se
registran. Todo ello comporta una mayor variabilidad de los datos de un curso frente a otro, y nos lieva,
por ejemplo, a pasar de valores como el obtenido en Fuerteventura en el ciclo inicial en el curso 1989-90,
del 45'52% de repetidores, muy por encima del resto de las islas, al siguiente curso 90-91 con un 22% de
repetidores. Por ello, se cree conveniente insistir en la variabilidad de estos datos y en la determinacién
que puede tener en los mismos cualquier incidencia, como influencia de poblacién inmigrante,
“contaminacién” de un centro a otro, ausencia de datos de algunos colegios, traslado o llegada de
profesorado, etc.

En cuanto a las islas capitalinas, se mantienen (ya mencionado anteriormente) valores superiores de
repetidores y suspensos, en la EGB, en Gran Canaria con respecto a Tenerife.

/6

= ——-

—n



Valoraciones y
Recomendaciones
del Consejo
Escolar de
Canarias

INNRRREREEEENEE




El Fracaso Escolar en Canarias

1.5. VALORACIONES Y RECOMENDACIONES
DEL CONSEJO ESCOLAR DE CANARIAS

1° Valoracion:

Fracaso escolar: Un concepto relativo.

“1- El Consejo Escolar entiende que hablar de fracaso escolar requiere, como primer paso, precisar en
qué sentido es entendido el término.

* El fracaso escolar, en general, es la 1o consecucidn de ciertos objetivos escolares establecidos que se mide
con criterios académicos convencionales; tal como miimero de suspensos, repeticién de curso,
abandono del sistema educativo, 0 no logro de una graduacion determinada. Asin asi, el Consejo
Escolar considern que el fracaso escolar es relativo, pues depende de cuiles sean esos objetivos trazados. De
Jorma que, lo que pudiera ser considerado éxito o fracaso desde el punto vista escolar, 1o siempre coincide
con el éxito o fracaso posterior en la vida o en Ia profesin.

¢ El resultado exitoso de los individuos reflejado en las calificaciones, por ejemplo, puede considerarse
Jracaso a través de otros criterios extraescolares, y que suelen poner de manifiesto el desfase que existe
entre la ensefianza que recibe el alunnado y In preparacion que éste precisa para I vida tanto a nivel
personal, social como laboral (ver Informe de 1991 sobre la Realidad Educativa Canaria), siendo éste otro
tipo de criterio, un criterio funcional social del éxito o fracaso escolar.

En este informe de 1993, como ya se indica en el apartado de la metodologia, se ha seguido el criterio
académico convencional y de calificaciones, repeticién de curso o abandono del sistema, actualizando los
datos y continuando con el mismo planteamiento del informe de 1991. De esta forma se estudia la
evolucion de los datos y se establecen distintos interrogantes a la luz de los resultados.

Recomendaciones:

1. El Consejo Escolar de Canarias ve la necesidad de plantear nuevos estudios sobre el fracaso
escolar considerando la relacién entre el criterio académico y el funcional, asi como contemplar
el nivel de éxito o fracaso a través de indicadores més objetivos y tipificados.

2. Se deben trazar unos objetivos basicos o prioritarios de aprendizaje, en relacion con areas y
niveles que en la linea de la Reforma, recojan el aprendizaje de conceptos, procedimientos y
actitudes. Esto puede servir como referencia mas objetiva del avance del alumnado canario.
También, como posibilidad comparativa del rendimiento del alumnado segtin los centros, zonas
€, incluso, en comparacién con otras comunidades y paises.
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2* Valoracion:

La evolucion del fracaso:

+ La primera conclusion, que, a nivel general, puede extraerse del presente estudio sobre el fracaso escolar
en Canarias, es la persistencia de los indices de fracaso con escasa variacion en los cursos 83-30 y
90-91. Asf como los de éstos, en comparacion con cursos anteriores cuyos datos estdn recogidos en el
Infornie Anual del Consejo Escolar sobre In Realidad Educativa Canaria (1991), y, en el que se parte
desde el curso 1982.

o Asi, el ciclo inicial presenta valores pricticamente similares a los obtenidos desde el curso 1982 hasta la
actualidad, y cuyo porcentaje prototipico se sitiia en torno al 21% de repetidores.

+ Enel ciclo medio, se repiten los indices ascendentes en relacion al ciclo inicial, situdndose entre el 25 y
28% de repetidores.

+ En 6° de EGB, se alcanza, en el curso 1990-91, fndices cercanos al 35% de repetidores, con un atimento
considerable respecto al curso 88-89, en el que repetian el 19%. En 7° de EGB, se presenta una media de
repetidores, en los cursos 89-90 y 90-91, del 32,36% y en 8° de EGB del 25,82% de los alumnos
suspeniden alguna asignatura y por lo tanto, no obtienen el graduado escolar. Por lo que se refiere al
porcentaje de alumnos con algtin suspenso, en 6" de E.G.B., las cifras alcanzan el 47%; en 7°de E.G.B.
estin en torno al 46%, registrandose porcentajes semejantes a cursos anteriores.

+ Ante estos datos, el Consejo Escolar quiere mostrar su exirafieza por la estabilidad de los mismos, y
considera que Ia tinica explicacion posible es que se ha legado a ln institucionalizacion del fracaso
escolar.

+ Hay que concluir que, a la vista de estos datos, los esfuerzos presupuestarios de la Comunidad
Canaria en el sistema educativo y del propio profesorado parece, entonces, no haber tenido un reflejo
en In disminucion del fracaso escolar. ;Como puede ser esto? Ello lleva a pensar que tienen que existir
causas latentes. Por ejemplo, que puedan existir "patrones” tanto sociales como personales, en la
mentalidad del profesorado que estén incidiendo en el mantenimiento constante de estos indices de
fracaso, independientemente de los afios transcurridos; del nivel de experiencia que se supone guie cada
vez tienen mds los nifios y nifias; del enriquecimiento cultural y social de su ambiente; de los medios
de comunicacidn; etc., pues, ";Los nifios de 1991 siguen teniendo el mismo nivel de formacion o de
deficiencia que los nifios de 19827 ;No serd que lo que permanece igual es el nivel de exigencia
personal o social y no, los objetivos a cubrir? ;No se estardn manteniendo niveles de exigencia
preestableciendo el ntimero de suspensos o aprobados segiin las asignaturas? ¢ No se estard, también,
utilizando las calificaciones como fndices de "prestigio” de las materias o como instrumentos de
disciplina o de control?”
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Recomendaciones;

3. Por ello, el Consejo Escolar considera que para hacer ms efectivas las valoraciones de la
evolucion del fracaso escolar, es conveniente insistir en la recomendacién del apartado anterior,
con el objeto de obtener indicadores més objetivos y tipificados que las propias calificaciones
de los profesores.

El Consejo Escolar ve oportuno que en la Comunidad Canaria se establezcan unas pruebas
evaluativas exploratorias, no institucionales, que recojan los objetivos bésicos segiin el criterio
de los diferentes profesores de las distintas 4reas y niveles, que permita comprender y orientar
los resultados, considerando el punto de partida de las condiciones de los centros y de los
ambientes socioculturales de los alumnos. Esta medida resulta imprescindible si realmente se
quiere ver el progreso de nuestras escuelas, incluso, comparando los resultados con otras
comunidades.

4. Es importante que la Administracién desarrolle un plan de evaluacién realista del sistema
educativo, especialmente en este momento de puesta en marcha de la Reforma educativa.

5. El Consejo Escolar considera que conjuntamente con el replanteamiento de la ensefianza, tanto
en sus objetivos basicos como en la forma de ensefiar, debe realizarse una revisién-adaptacién
de la evaluacion en las etapas basicas, en las que debeprimar el carécter regulador y orientador
de las mismas en lugar de constituir barreras para seleccionar el alumnado:

¢ En consonancia con una ensefianza bisica y obligatoria, el alumnado debe ser valorado por su
progreso y esfuerzo individual garantizando el principio de no discriminacion.

¢ Asi misto, ver la evaluacién como ayuda al proceso de ensefianza y aprendizaje y no
como medida selection, lo que traeria importantes repercusiones en la disminucion de los indices
de fracaso escolar.

6. Debe existir una importante informacién y orientacién al profesorado para que ajuste la
evaluacién a los requerimientos de la Reforma, pues, al fin y al cabo, en la evaluacién se
concretan todas las teorias y metodologias educativas, insistiendo, principalmente en:

a) La evaluacion cualitativa del proceso, como medio de diagnéstico de las causas que hacen
fracasar al alumno.

b) La insistencia en las actitudes y conocimientos procedimentales, y no sélo en los aspectos
meramente informativos.

¢) El trazado de medidas que implique:
¢ adaptar los contenidos curriculares a las caracteristicas de los alumnos.
* corregir las estrategias inadecuadas de los alumnos.

+ corregir las propias estrategias de ensefianza.
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3* Valoracion:

Causas del fracaso escolar.

* A I hora de atribuir el fracaso escolar, de asignar qué factores son los causantes, se siele pasar de i
extrento al otro,

+ Asi, unas veces se responsabiliza ol alumnado, ya que es su rendimiento lo que se diagnostica como
tal; otras, a la escuela y al profesorado; otras, a los recursos educativos; otras, a la familia o al grupo
social.

+ Se olvida que fodos y cadn uno de estos factores inciden e influyen en los resultados finales y que cada
1na de estas variables eskiin conectadas estrechamente con ofras, y encierran ntmerosos aspectos.

+ Asi, las causas sociales pueden estar condicionadas por el ambiente familiar, el nivel socio-econdntico, la
zona geogrifica, la cultura...

+ Las escolares por el profesorado, por su nivel de formacidn, por su conocimiento de In materia, por su
método diddctico, por su propio talante y personalidad, estilo yy una adecuacion a ln efapa o el ciclo pero,
sobre todo, por el propio centro, por su proyecto educativo, por los recursos y apoyos, y por la
organizacion.

+ Los atribuibles al alumnado vendrian determinadas por variables personales como: inteligencia,
personalidad, motivacion, ..

1.- De las explicaciones atribucionales del fracaso escolar desde la perspectiva de lo que ocurre en la
escuela, ademés de lo sefialado, es importante tener en cuenta Ja concepcién que de la ensefianza tiene el
profesor y mas concretamente si su teoria es facilitadora de fracaso o de éxito escolar.

2.- La teoria del profesor tiene efectos moduladores sobre el rendimiento de los alumnos. En ella se
destaca la necesidad de reconsiderar ciertos roles docentes que, amparados en la profesionalizacion,
justifican la razén de su competencia. Un ejemplo de ello, es la extendida creencia entre los docentes de
que ser un experto en conocimientos es suficiente para ser un experto evaluador o que ambas habilidades
justifican, por si mismas, la competencia profesional.

3.- Se olvida con frecuencia que los profesores deben ser, sobre todo, disefiadores y organizadores de
qué hay que aprender y de cémo aprenderlo, lo que supone, entre otras cosas, flexibilizar sus criterios
profesionales y, en ocasiones, renunciar a determinadas concepciones que, en la préctica, son facilitadoras
del fracaso. Esto ocurre, por ejemplo, cuando el profesor se ve como juez dnico de los conocimientos, tanto
de los propios como de los ajenos (alumnos).
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Recomendaciones:

7. El Consejo Escolar de Canarias recomienda e insta a la administracién, al profesorado y a la
familia, a reflexionar, asumir y difundir lo que realmente supone la educacién en las etapas
basicas, que debe centrarse en el desarrollo personal y social del alumno, por encima de los
contenidos, potenciando su desarrollo y formacion como persona, no supeditandolos a
programas y calificaciones, en definitiva, no "ahogandolo”.

8. La escuela debe, por tanto, revisar y reformar su papel, potenciando su caricter socializador,
compensador e integrador, desde una ensefianza sin discriminacién, que dote al alumno de
autonomia personal, de los aprendizajes basicos que lo capaciten como persona y ciudadano.

9. Los profesores, partiendo de su experiencia y practica profesional, deben reflexionar sobre el
hecho de que, en ocasiones, pueden ser, sin saberlo, instrumento de fracaso, con el fin iltimo de
consolidar furiciones profesionales que faciliten el éxito escolar.

9.1.- Una teoria facilitadora de fracaso, se da més bien en aquellos profesores que acenttan:
1) Su papel de experto en contenidos y o en docencio.
2) St papel de protagonista de conocimientos.

3) Su papel de "sacerdote” de la cultura, dindole un valor casi sagrado a los contenidos,
convirtiéndolos en fin y al alumno en medio.

4) Su conceplo de que es el alumno el que debe esforzarse y responsabilizarse del
aprendizaje, y no é, como profesor.

3) Su concepto del alumno como ser inmaduro y con escasas potencialidades que se debe
limitar a “aprender”.

6} Su papel de "juez", sancionador, a través de ln evaluacion, segiin el alumno alcance, o no, los
objetivos trazados. '

9.2- Una teorfa facilitadora de éxito, se suele dar més en aquellos profesores que acentdan:
1) Su papel de profesional o técnico de la docencia, adenis de experto en conocimientos.
2) Su papel de director de escena, motivando y dinamizando la clase.

3) Su papel de disetador realista, tratando de ver qué objetivos son los mds bisicos y hasta
donde pueden llegar sus alumnos. Asi como que los contenidos ayuden a los alumnos a cultivar
mejor su vida y no a sentirse oprimidos por ellos.

4) Su concepto de que él es un técnico capaz de poner los distintos medios para que los
alumnos alcancen los objetivos trazados.

9) Sut concepto de que los alunnos tienen un potencial extraordinario y que son capaces de
hacer aportaciones interesantes, que todo alumno tiene aspectos aprovechables, incluso
partiendo de sus propios errores.
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4* Valoracion:

Importancia de una adecuada atencién temprana:

4.A. Educacion Infantil,

+ En el presente estudio, el andlisis de los datos se inicia con el ciclo inicial al ser el comienzo de la
ensefianza obligatoria. No se recogen datos de ln Educacion preescolar-infantil, ya que al ser-una etapa no
obligatoria a In que acceden nifios y nifias de corta edad, no se califica, y por tanto no se contenipla en el
andlisis del fracaso escolar.

Sin embargo, dado la importancia de la misma, de cara al desarrollo oportuno del alumnado en el
ciclo siguiente, en el aprendizaje y maduracion de habilidades y destrezas y dado que el desarrollo de
muchas potencialidades tiene un despliegue més répido en la infancia y primeros afios de la nifiez, es
fundamental la formacién que recibe el alumnado en esta etapa.

+ La atencion temprana, los ambientes ricos en estimulos y una ensefianza positiva puede ayudar a un
desarrollo arménico del aprendizaje del alumnado de estas edades y contribuir a compensar carencias que
pitedan presentar algunos nifios y nifias que acceden a esta etapa o ciclo, o evitar que surjan déficits que
obligardn al alimnado a la repeticion posterior.

+ El caricter compensador y preventivo de la educacin preescolar-infantil puede tener importantes efectos
ent la disminucién del fracaso escolar en los siguientes ciclos.

Recomendaciones:

10. En este sentido, como una via para prevenir y compensar el fracaso escolar, el Consejo
Escolar de Canarias considera que es fundamental la escolarizacién temprana de todos los nifios
y nifias, sobre todo en zonas carentes de estimulos y de pobreza cultural.

11. El Consejo Escolar insta a la administracion a dotar de recursos materiales y humanos,
comedores y transpartes especialmente a las zonas més marginadas geogréfica, cultural o social-
mente, como una medida tendente a prevenir el fracaso escolar futuro.

12. Se considera que deben ser ampliados los servicios de transporte y comedor a los nifios de
preescolar-educacion infantil, como una medida tendente a favorecer la escolarizacion de los mismos.

13. Solicita la ampliacién urgente de las plazas y dotaciones que permitan acelerar la escasa
escolarizacién de los nifios y nifias desde los 3 afios.

14. Se desconocen las medidas encaminadas a desarrollar la educacién infantil de 0-3 afios, asi
como los convenios con organismos e instituciones que deban hacerse cargo de la misma, el
profesorada que la impartirfa, etc, por lo que se pide informacién y difusién a todos los sectores
de la comunidad para conocer los proyectos sobre este ciclo, reconocido en la LOGSE con
caricter educativo, ademas de social.
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4.B. Primer ciclo de Primaria.

* Enel ciclo inicial hay que valorar que no sélo fracasa el porcentaje de alummos recogido en el estudio (1
de cadn 4 debe repetir), sino que es adems el periodo donde se gesta gran parte del fracaso posterior, que
va aumentaidg en los ciclos y cursos siguientes. Se pas del 21% como media en el ciclo inicial, al 27% de
repetidores en el ciclo medio,

¢ El Constjo Escolar quiere incidir que en el ciclo inicial al ser una etapa bisica en la formacion de toda
persona, es donde los alumnos deben adquirir los aprendizajes instrumentales bisicos: lecto-escritura,
nociones bisicas de cdlculo y cierto grado de autonomin de accién en el medio, en los que debe ir cimentin-
dose In formacion posterior.

* Cualquier laguna o déficit de aprendizaje no corregida, recuperada o compensada en este ciclo, estd
abocando a mayores carencias o fracasos y frustraciones posteriores.

¢ La realidad demuestra que en ln prdctica los déficits se agravan por el hecho de que los alummnos que no
cubren sus vacios de aprendizaje se encuentran menos capaces que sus compaiieros, puesto que 1o pueden
trabajar al nivel "propio” exigido en otros ciclos por no poseer las destrezas y los conocimientos previos en
los que se deben sustentar las nuevas enseianzas.

Recomendaciones:

15. Se considera prioritaria una atencién especial al primer ciclo de Primaria, en la que una
adecuada atencitn temprana y formacion inicial de los alumnos, pueden decidir, en gran
medida, su éxitio o fracaso escolar.

16. No se concibe una Reforma sin la formacién adecuada del profesorado, y principalmente sin
la preparaci6n en los ciclos bsicos en los que se estd determinando la trayectoria posterior de
gran parte del alumnado. Es necesario contemplar la formacién adecuada del profesorado en
aspectos psicoldgicos y pedagégicos como: las caracteristicas posibilidades y capacidades de los
nifios y nifias de estas edades, conocimientos metodoldgicos de ensefianza de la lecto-escritura,
preparacion para una ensefianza individualizada, etc.

17. Las condiciones materiales y humanas, asi como los recursos y apoyo necesarios.

18. Es imprescindible la compensacién al profesorado para que permanezca en este ciclo y
frenar asi la gran movilidad que se da en el mismo, asignandose frecuentemente a profesores
provisionales o interinos con nula o escasa experiencia en las ensefianzas propias de este nivel.

19. Se considera de gran importancia fa estabilizacién de plantillas, que puede lograrse con la
incentivacion, horas para la preparacién de clases, para el trabajo en el proyecto de ciclo, o para
la formacion y reciclaje, pero sobre todo a través del reconocimiento y valoracién social del
trabajo de los docentes de este ciclo, tradicionalmente poco apreciado.
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20; El Consejo Escolar cree, que como medida previa a la implantacion de los nuevos ciclos de la
Reforma, debe darse prioridad a la formacion del profesorado que estd impartiendo o
impartir4 la ensefianza primaria, 1° y 2° ciclo, asi como aquellas ensefianzas que supongan la
implantacion anticipada.

21. El Consejo Escolar considera prioritario que la administracion educativa contemple sin
dilacion en su planificacién, la aplicacién de las ratios contempladas en la L.O.G.S.E. como el
primer paso para una ensefianza més individualizada que permita un tratamiento real de la
diversidad; ademds de dotar de apoyos educativos a aquellos alumnos que presenten
dificultades o lentitud en el aprendizaje.

5* Valoracion:

La Formaci6n Profesional registra el mayor fracaso de la ensefianza no universitaria.

+ Otro de los aspectos a destacar en el estudio, es el referido a la formacién profesional, que no por
frecuentemente sefialado deja de ser nuuy preocupante, ya que es precisamente la EP. I ln que presenta los
mayores indices de fracaso escolar de toda la ensefianiza no universitaria.

* En EP. se nos muestran diferencias notables pricticamente desde el curso 87 al 91. En 1° de EP. I se
alcanza en los cursos analizados una media del 53% del alumnado que no promociona, niientras que en 2°
de F.P. I este valor es del 55%. Ent la EP. Il desciende ligeramente el porcentaje de suspensos y de aluninos
que 1o promocionan y no obtienen tulo situdndose en torno al 35% de media en 1°,2° y 3° de EP. llen el,
ctirso 89-90 y en el 37% en el 90-91.

+ La explicacion vendrd dada por la propia configuracion de la E.P. como un modelo escolar al que acude
un alumnado con caracteristicas determinadas en gran medida, bien por haber fracasado en ln E.G.B., bien
por constituir un grupo con determinadas caracteristicas y expectativas profesionales.

Recomendaciones:

22. Ante esta situacién, el Consejo Escolar de Canarias apoya decididamente la Reforma de la
Formacion Profesional, con la esperanza de que ésta sea una alternativa al actual sistema que en
lineas generales puede considerarse inadecuado y obsoleto, ya que no responde a las
necesidades del mercado de trabajo, no crea posibilidades laborales, y académicamente es una
via de "segunda o tercera clase”, amén de otras consideraciones como la poca actualizacion de los
programas y los recursos, la excesiva teorizacion, etc..
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23. En esta linea, llama la atencién sobre la necesaria puesta en marcha, seguimiento y
evaluacién de los médulos de garantia social, como la alternativa para el alumnado que no
alcance los requisitos minimos exigido en la E.5.0., y que aparecen en estado de gran
ralentizacién en refacién con los otros niveles.

24. Se aconseja impulsar Ja implantacién de los médules de nivel II y III, asi como la
asignacion de los mismos en relacion a las necesidades sociceconémicas de las zonas en
equilibrio con la igualdad de oportunidades, que debe ser tenido en cuenta para salvaguardar
los derechos del alumnado de las zonas més aisladas y de las denominadas islas menores.

25. Ademis, considera el Consejo Escolar de Canarias que la EP, dentro de la gran desinforma-
cion existente en la Reforma educativa, es la "gran desconocida”, y justamente de como se
desarrolle, dependerd mucho el éxito o fracaso de la propia Reforma. Por lo tanto, pide a la
Administracién una campafia explicativa y divulgativa sobre la Reforma de la Formacién
Profesional que implique a los distintos sectores sociales.

26. Ante la dificultad de una diversidad de mddulos profesionales en las distintas islas ¥ Zonas,
se ve la necesidad de ofrecer modulos cuyos objetivos sean la formacién polivalente del
alumnado, de tal forma, que le permita el desempefio de tareas genéricas en ambitos variados en
su futuro mundo laboral.

Dada nuestra realidad geogréfica fragmentada y nuestra limitada economia, con escasez de
industrias y con dependencia a la supremacia del sector turistico, es importante no acentuar la
especializacién del alumnado, sino por el contrario, darle una preparacién bésica y amplia en
aspectos de iniciativa, control y desarrollo de habilidades generales. Una formacién que recoja
habilidades y entrenamiento en relaciones interpersonales, en tareas burocrético-administrativas
y en las de tipo técnico-mecénico, dando por supuesto el enfrentamiento a cualquier tarea en
general y la capacidad para su perfeccionamiento. Una ensefianza, en definitiva, que amplie los
objetivos y contenidos ya contemplados incipientemente en la tecnologfa de la ES.Q.y que les
permita trasladarse y adaptarse en funcién de la oferta de trabajo.

27. Igualmente se recomienda el disefio, discusion y aprobacion por parte de los distintos
sectores implicados, de una lineas generales u objetivos basicos para Canarias, a tener en cuenta
tanto en el disefio como en la implantacién de los médulos de garantia social, los de nivel 1T y 1T
de Formacién Profesional.
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2.1. INTRODUCCION

En el primer informe del Consejo Escolar de Canarias sobre la realidad educativa canaria, publicado
en 1991, se recoge la opinion de dos sectores significativos en la ensefianza bésica, padres y profesores.
Esta informacién nos ha permitido una aproximacién al conocimiento de la realidad educativa, y més
concretamente a la percepcién que las partes implicadas tienen de la misma. Sin embargo, un estudio
completo exigia extender este sondeo de opinion a otros sectores y niveles educativos, que por razones de
dimensién y realidad se hacia imposible plasmar en el informe anteriormente mencionado. Por ello, el
Consejo Escolar de Canarias asurmi6 el compromiso de ir ampliando y completando dicho estudio con
nuevas aportaciones, a fin de alcanzar, a través de otras perspectivas y temas, una imagen lo mds
completa posible de la realidad educativa canaria.

Desde esta éptica, era necesario el acercamiento a otro de los sectores fundamentales en la ensefianza:

el alumnado, tratando de recabar su opinién y punto de vista acerca de un tema del que es el principal
afectado, el fracaso escolar.
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2.2, OBJETIVOS

El presente estudio pretende conocer el punto de vista de los alumnos acerca de la ensefianza que
reciben y, especialmente, de los fallos y problemas de la educacién, concretados en el fracaso escolar.

Este estudio es complementario del informe realizado por el Consejo Escolar de Canarias sobre La
Realidad Educativa en Canarias” (1991), en el que se recogia la opinién de los profesores y padres, pero en
el que no se tenia en cuenta la opinién de los alumnos.

Por lo tanto los principales objetivos de este informe son los siguientes:

* Conocer la valoracion que los estudiantes canarios hacen sobre ln ensefianza que reciben.
+ Conocer lns explicaciones y causas que ellos dan al fracaso escolar.
* Comparar las atribuciones de los estudiantes con In de los profesores y In de los padres.

* Conocer lns asignaturas mus y menos valoradas por los estudiantes, relaciondndolas con el nivel de fracaso
escolar.

+ Comparar la valoracién de ln ensefianza en funcién del tipo de centro (piiblico o privado) y el nivel educativo
(EGB,BUP y FP).
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2.3. METODOLOGIA

Procedimiento.
Para llevar a cabo este estudio, se aplicé a los alumnos el siguiente cuestionario de preguntas abiertas:
+ Sefiala los aspectos que mis valoras de la ensefianza que recibes o has recibito.
+ Seftala los aspectos s negativos de ln ensefinza que recibes o has recibido.
» Para t, jcudles son las principales causas de que los alumnos suspendan o abandonen sus estudios?
+ Sefiala las tres asignaturas que mds te gusten.
+ Sefiala las tres asignaturas que menos e gusten.

Este sistema de preguntas abiertas tiene la ventaja de captar de forma espontdnea, y no dirigida, las
percepciones y opiniones de los alumnos. También, que cada pregunta permite méds de una respuesta por
alumno y que las distintas respuestas son posteriormente categorizadas en funcién de unos criterios, que
son similares a los utilizados por el “Informe sobre La Realidad Educativa Canaria” del Consejo Escolar
de Canarias, 1991.

Caracteristicas de la Muestra,

La muestra esta constituida por 3.221 alumnos, de EGB, Formacién Profesional (EP.) y Bachillerato
(B.U.P), de las islas de Tenerife y Gran Canaria.

Por cursos y por titularidad de los centros, la distribucién es como sigue:

Tabla 1: Muestra de alumnos por cursos y titularidad de los centros

CURSOS PUBLICO PRIVADO TOTAL
8° de E.G.B. 1.400 240 1640
1°deF. P. 248 — 248
1° de B.U.P. 368 118 486
3° de B.U.P. 499 148 647
TOTAL 2.715 506 3.221

91




El Fracaso Escolar desde el punto de vista de los alumnos

Para la pregunta niimero 5, relacionada con las asignaturas que mas y menos gustan, se tuvo en
cuenta también la opinién de los alumnos de 6° de EGB (1514 estudiantes).

La distribucién por islas es aproximadamente del 50% por Tenerife y el otro 50% por Gran Canaria;
por sexo, el 54,7% son chicos y el 45,6% son chicas; por zonas, el 51,4% pertenece a zona rural y el 48,6% a
zona urbana capitalina, perteneciendo a su vez, un 27% a zona urbana periférica y un 21,6% a zona
urbana-centro.

La muestra es representativa también de las zonas geogrificas, pues estd extraida de todos los
municipios de Tenerife y de Gran Canaria.

Realizacién.

La recogida de informacién se lleva a cabo durante los meses de Noviembre y Diciembre de 1991,
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24. RESULTADOS

Para el analisis de los resultados se sigue el orden de las preguntas que contestaron los estudiantes.
Asi, se analiza en primer lugar, lo que los alumnos han visto como més positivo; en segundo lugar, lo que
han visto como més negativo, en tercer lugar las atribuciones y causas que sefialan los alumnos como
responsables del fracaso escolar, comparandolas con la dada por los padres y profesores; en cuarto y
{iltimo lugar, las asignaturas més y menos valoradas.

2.4.1,- VALORACIONES POSITIVAS

Pregunta:

;Sefiala los aspectos que mds valoras de la enseiianza que recibes o has recibido?

En relacién con la percepcion positiva que el alumno tiene de la ensefianza que recibe, destaca, en
primer lugar, la valoracién positiva acerca de los conocimientos que aprende o la formacién que recibe: el
25% de los alumnos lo considera como lo mas destacado (ver Tabla 2).

En segundo lugar, destaca el ambiente, organizacién y clima del centro y de la clase en su relacion con
los compaieros (23% de las valoraciones positivas), que, cuando se asocia con los aspectos relacionados
con la infraestructura, supera el 25% de las opiniones positivas.

En tercer lugar, un 21,7% de las valoraciones positivas va dirigida al profesorado en general, quesi la
unimos con aspectos mas especificos del profesorado, como son la preocupacion o la preparacidn, esta
cifra alcanza el 27,4% de las valoraciones positivas.

Por consiguiente, la valoracién que realizan los alumnos acerca del resultado de su aprendizaje, el
ambiente del centro y el papel del profesorado en general, recoge las 3/4 partes de las valoraciones
positivas de los alumnos, quedando fa otra cuarta parte para valoraciones positivas relacionadas con
asignaturas especificas, la actuacién docente, los métodos de ensefianza, etc., globalizado en el epigrafe
“sistema de ensefianza”.

En conclusién, lo que més valoran los alumnos de la ensefianza son los conocimientos que reciben,
las relaciones con los demés y el ambiente donde aprenden, asi como las cualidades del profesorado en
general (ver Grafica Tabla 2).
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Tabla 2: Valoracion positiva de la enseiianza (Porcentajes)

Infraestructura 2.5
Clima del centro {compafierismo, organizacién, ...) 23.6
Actuacién docente en general 30
Meétodos de ensefianza 8.7
Asignaturas 44
Ensefianza tedrico-préctica 1.5
Conexién con la realidad 0.2
Conocimiento de aspectos personales -
Nivel de exigencia 0.8
Examenes 0.3
01
Sistema de ensefianza (Total) 19.0
Profesorado en general 21.7
Preocupacion 3.3
Preparacién 14
Recursos motivacionales 04
Contacto personal 0.6
Profesorado (Total) 274
Ambiente familiar 0.7
Alumno en general 0.2
Conocimentos 25.0
Habilidades intelectuales 0.2
Hébitos de estudio 0.6
Motivacidn 0.2
Disciplina 04
Amistades —
Otras cosas -
Alumnado y valores conseguidos {Total) 26.6

Grifica Tabla 2: Valoracién positiva de la enseftanza

27,00% 24,00%

19,00%
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VALORACIONES POSITIVAS SEGUN TIPO DE CENTRO (PUBLICO-PRIVADO)

1) En primer lugar, un aspecto relevante lo constituye el niimero de respuestas positivas emitidas por
los alumnos de colegios piblicos y privados, que es similar, aunque, es algo mayor el dado por los
alumnos de centros piblicos. Asi, por cada 100 alumnos de la escuela piiblica, se emiten 104 respuestas
positivas, mientras que de cada 100 alumnos de centros privados se emiten 91 respuestas positivas. Esto
significa que la evocacion de aspectos positivos constituye en ambos tipos de centros un criterio adecuado,
en tanto en cuanto corresponde una respuesta positiva por alumno.

2) En segundo lugar, se observa como son los alumnos de los centros publicos los que mas valoran el
ambiente social del centro, referido especialmente a los compagieros de clase, un 26% de los alumnos de
los centros piiblicos hacen esta valoracién, frente a un 6,2% de los alumnos de los centros privados. Esto
sugiere que los alumnos de los centros piblicos le dan més importancia a los aspectos interpersonales, de
compaiterismo y amistad, mientras que los de centros privados parecen centrarse més en aspectos del
trabajo, de la eficacia de sus estudios (ver Tabla 3).

3) En tercer lugar, un aspecto diferencial entre los centros publicos y privados, hace referencia a la
valoracién dada al profesorado en general. Concretamente un 21,2% de los alumnos de centros ptiblicos
valora como lo més positivo de la ensefianza a sus profesores, frente al 11,2% de alumnos de centros
privados. Ahora bien, dentro del apartado del profesorado, hay un aspecto que destaca en la valoracion
de los alumnos de la ensefianza privada y es la referida a la preocupacién del profesorado (6,2% de
valoraciones positivas en la ensefianza privada frente a un 3,3% en la ensefianza piblica).

Tabla 3: Valoraciones positivas de la ensefianza segiin titularidad del centro (Porcentajes)

Privado Pablico
Infraestructura 1.8 2.0
Clima del centro {compafierismo, organizacién, .. 6.2 26.1
Actuaci6n docente en general 4.9 25
Maétodos de ensefianza 188 8.0
Asignaturas 6.2 34
Ensefianza tedrico-préclica 0.5 1.5
Conexién con la realidad 0.1 03
Objetivos (reflexion) 0.2 0.0
Conocimentos de aspecios personales 13 : 0.9
Nivel de exigencia 0.7 0.2
Exédmenes P —
Sistema de enseflanza (Total) 32.8 16.8
Profesorado en general 11.2 1.2
Preocupacién 6.2 33
Preparacién 1.2 1.2
Recursos motivacionales 04 0.5
Contacto personal 0.5 0.9
Profesorado (Total) 19.5 27.1
Ambiente familiar 0.5 0.7
Alumno en general — 0.3
Conocimientos 35.6 250
Habilidades intelectuales 0.0 04
Haébitos de estudio 1.9 0.5
Motivacién — e
Disciplina 1.6 0.4
Amislades — —_
Otras cosas — —
Alumnado y valores conseguidos (Total) 39.1 26.6
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4) En cuarto lugar, los alumnos de los centros privados muestran una mayor valoracidn, referida a la
actuacién docente. Un 32,8% de los alumnos de la ensefianza privada lo valora como lo mas positivo,
frente a un 16,8% de los alumnos de la ensefianza puiblica. Estas valoraciones mds positivas confluyen en
aspectos relacionados con los métodos de ensefianza que son empleados en su realidad escolar y el elogio
a determinadas asignaturas.

5} En quinto lugar, otro aspecto destacado de mayor valoracién de los alumnos de los centros
privados, respecto a su ensefianza, va dirigida a la formacién y conocimientos que reciben: un 39,1% de
las valoraciones positivas de los alumnos de centros privados frente a un 26,6% de los alumnos de centros
publicos. Otro aspecto diferencial de mayor valoracién de los alumnos de centros privados, aunque el
porcentaje es muy minoritario, va referido a los habitos de trabajo o de estudio y ala disciplina que existe
en los colegios privados.

6) Por tiltimo, en otros aspectos, las valoraciones son muy similares y de poca relevancia, por ejemplo
en lo referido a la infraestructura, la aportacién de la familia, etc.

En conclusién, los alumnos de los centros priblicos tienden a hacer mas valoraciones y estas van
més dirigidas al profesorado en general o al ambiente del centro y de los compafieros, mientras que
los alumnos de los centros privados presentan un niimero ligeramente inferior de respuestas
positivas y las que emiten se refieren a aspectos muy concretos y operativos de la propia ensefianza,
tal como el nivel de conocimientos que adquiere, la calidad de los métodos de ensefianza, el atractivo
de algunas asignaturas, la preocupacion de los profesores y los habitos de estudio, asi como la
disciplina del centro (ver Gréfica Tabla 3).

Grdfica Tabla 3: Valoracidn positiva: alumnos de centros piiblicos y privados

Clima del centro, compafietismo y organizacién

i:imimm'rl’iﬂ|n|||||u|u|mmmm||||||||nmu||||||||||||mm

Acluacion docenle y métodos de ensefianza [

'-’,/9/ T o
LR

o

B T

Asignaturas

Profesorado en general

Preocupacion del profesorado [

r

Conocimientos conseguidos f

"ﬂlIIIIIIIIIIIIIJIHIIIIIIHllIH|||||||||IIIIIIIIIHHIIH

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00%

E Piblico M Privado

96



El Fracaso Escolar desde el punto de vista de los alunnos

VALORACIONES POSITIVAS SEGUN NIVELES Y CURSOS
Las diferencias mds importantes en este sentido son las siguientes:

1) En cuanto el niimero de respuestas emitidas de tipo positivo, el mayor niimero de ellas lo dan
los alumnos de 8 de EGB (120 respuestas cada 100 alumnos), a continuacién los de FP (110 respuestas
cada 100 alumnos), y por dltimo, de manera similar, los alumnos de 1° de BUP (95 respuestas cada 100
sujetos) y los de 3° de BUP (92 respuestas cada 100).

Esto significa que los alumnos de bachillerato tienden a suscitar menos referencias positivas del
sistema educativo que los alumnos de EGB. También podemos afirmar que los alumnos més jovenes
SON MAS generosos en sus apreciaciones positivas.

2) En relacién con las diferencias, a la hora de hacer valoraciones positivas sobre aspectos
relacionados con la infraestructura, son los alumnos de FP, quienes dan mayor nimero de valoraciones
(3,7%) frente a los alumnos de BUP (0,5%).

3) En cuanto a la organizacién y clima del centro, el porcentaje de valoraciones es muy similar en
todos 1os niveles, en torno al 24%, excepto en 1° de BUP, que es inferior (19,6%). Posiblemente, esto es
debido a que es el primer afio que liegan a un nuevo centro, y €s cuando empiezan a relacionarse con
nuevos Companeros.

4) En cuanto a la actuacién docente, son los alumnos de FP, los que hacen valoraciones mas
positivas (26,2%} y los de 8° de EGB (16%) y 3° de BUP (18,7%), los que menos. Estas valoraciones se
concretan en la actuacion docente en general, pero sobre todo, en resaltar la ensefianza practica que
reciben, aspecto que es menos valorado por los alumnos de 8° de EGB, sucediendo esto mismo con los
métodos de ensefianza, mientras que son los alumnos de 1° de BUP quienes més valoran los métodos
de ensefianza.

Los alumnos de 3° de BUF, aparte de ser quienes menor nimero de valoraciones positivas dan a la
actuacién docente, también manifiestan un menor niimero de elogios a las asignaturas.

5) En cuanto al profesorado la valoracién mds alta, y ello coincide con haber dado mas
respuestas positivas, lo dan los alumnos de 8° de EGB (29,2%), en comparacién con los alumnos de
3° de BUP (24%).

6) En el resto de los aspectos, no parece haber diferencias destacadas excepto en la valoracién que
hacen los alumnos de 3° de BUP, en cuanto a la ventaja de la ensefianza de proporcionarles conocimientos
y formacién (33,2% de las valoraciones positivas), frente a los alumnos de FP que lo valoran en menor
grado (159%), debido a que este aspecto es menos valorable en este nivel de la ensefianza y que en
contrapartida, si hacen una mayor valoracion, como ya hemos sefialado, de las clases més practicas que
tedricas.
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Tabla 4 : Valoraciones positivas segiin curso (Porcentajes)

8° EGB 1° FP 1° BUP 3° BUP
Infraestructura 2.8 3.7 26 0.5
Clima del centro (compafierismo, organizacién, ...) 24.5 25.0 19.6 24.0
Actuacién docente en general 28 4.5 32 28
Métodos de ensefianza 6.8 94 13.6 9.2
Asignaturas 5.2 a7 4.1 22
Ensefianza tedrico-prictica 0.3 7.5 1.5 23
Conexién con la realidad — 0.7 0.3 0.5
Objetivos (reflexién) e — — —
Conocimienlo de aspectos personlaes 0.4 0.7 1.4 13
Nivel de exigencia 0.4 0.0 0.3 0.3
Exadmenes 0.1 0.3 0.1 0.1
Sistema de ensefianza (Total) 16.0 26.2 24.5 18.7
Profesorado en general 24.6 21.2 19.0 14.8
Preocupacitn 26 3.0 35 5.5
Preparacién 1.5 18 1.2 1.0
Recursos motivacionales 0.3 o 1.0 0.5
Contacto personal 0.2 1.1 0.1 22
Profesorado (Total) 29.2 271 24.8 24.0
Ambiente familiar 0.8 0.7 0.9 0.1
Alumno en general 0.2 — 04 0.1
Conocimientos 250 15.9 247 30.8
Habilidades intelectuales 0.1 — 0.3 0.5
Habitos de estudio 0.4 — 0.6 1.2
Motivacién 0.1 — 01 0.1
Disciplina 0.3 — 0.7 05
Otras cosas — —_ 0.0 0.0
Alumnado y valores conseguidos (Total) 26.1 15.9 26.6 33.2

En conclusién, se da un mayor nimero de respuestas y de valoraciones positivas respecto al
profesorado y a la actuacién docente en 8° de EGB y en 1° de FP. Se aprecia también la diferencia del tipo
de ensefianza mds préctica que se da en FP, frente al valor de los conocimientos adquiridos que se resaltan
en los cursos de bachillerato, especialmente en 3° de BUP.

2.4.2.- VALORACIONES NEGATIVAS

Pregunta:

¢Seitala los aspectos mds negativos de In enseiianza que recibes o has recibido?

1) Respecto a los aspectos de la ensefianza que los alumnos valoran mas negativamente, destaca, en

primer lugar, de forma sobresaliente, el profesorado (24,8% de las valoraciones negativas). Si a este
porcentaje, se le acumulan otros aspectos relacionados con la falta de preocupacién, Ia falta de preparacién
y Ia poca interaccién del profesorado con los alumnos, se alcanza un 35,6% de valoraciones negativas.

2) En segundo lugar, esté lo relacionado con la organizacién, clima y ambiente del centro {10,2%) que,
unido a las malas condiciones de infraestructura, alcanza un 18,7% de las valoraciones negativas.

3) Ahora bien, si se consideran las deficiencias de la actuacién docente y la metodologia de forma
global, entonces se acumularia un porcentaje mayor de respuestas negativas, con un 40,7%. De forma
pormenorizada, esta desvalorizacién se dirige hacia los métodos de ensefianza utilizados, los exdmenes y
nivel de dificultad de las materias, el malestar con algunas asignaturas, asi como la insatisfaccién con la
ensefianza, demasiado tedrica y desconectada de la realidad.
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Tabla 5 : Valoracion negativa de la enseiianza (Porcentajes)

Infraestructura 8.5
Clima del centro {compaiierismo, organizacién, ...) 10.2
Actuacién docente en general 21
Métodos de ensefianza 9.0
Asignaturas 7.6
Ensefianza teérico-practica 33
Conexién con la realidad 4.8
Conocimentos de aspectos personales 0.3
Nivel de exigencia 4.6
Exdmenes 9.0
Sistema de ensefianza (Total) 40.7
Profesorado en general 24.8
Preocupacion 2.3
Preparacién 33
Recursos motivacionales 1.2
Contacto personal 4.0
Profesorado (Tetal) 35.6
Ambiente familiar 0.1
Alumno en general 0.3
Conocimientos 0.6
Habilidades intelectuales 0.4
Hébitos de estudio 04
Motivacién 1.0
Disciplina 0.9
Amistades 0.6
Otras cosas —
Alumnado y valores conseguidos (Total) 4.2

4) En cuanto a lo que se refiere al ambiente familiar y aspectos més relacionados con el alumno,

apenas aparecen valoraciones negativas.

Grafica Tabla 5: Valoracion negativa de la ensefianza
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En conclusién, los alumnos valoran como aspectos mds negativos de la ensefianza que reciben, la
actuacion docente y al propio profesorado en general (métodos de ensefianza, exdmenes, falta de
significacion y la falta de contacto personal con el profesorado), asi como, en menor grado, la falta de
organizacion y de infraestructura de los centros (ver Gréfica Tabla 5).

DIFERENCIAS EN LAS VALORACIONES NEGATIVAS
EN FUNCION DEL TIPO DE CENTRO (PUBLICO-PRIVADO)

Las principales diferencias en la valoracién negativa que hacen los alumnos de centros priblicos frente
a la que hacen los alumnos de los centros privados, son las siguientes:

1) En general, el nimero de respuestas negativas es muy inferior (75 respuestas por cada 100
alumnos) a las de tipo positivo (97 respuestas por cada 100 alumnos) y dentro de las respuestas negativas,
Ios alumnos de centros privados emiten menos respuestas negativas (68 respuestas por cada 100 alumnos)
que los alumnos de centros piiblicos (82 respuestas por cada 100 alumnos).

Considerando las respuestas negativas y positivas, se puede observar que los alumnos de centros
piblicos, al emitir més respuestas negativas y positivas a la vez, estin manifestando una mayor
disparidad de situaciones, bien por ellos mismos, o por los propios centros, existiendo por tanto en la
ensefianza piiblica més diversidad de situaciones y de opiniones.

Tabla 6 : Valoraciones negativas de la enseiianza segiin titularidad del centro. ( Porcentajes)

Privado Piblico
Infraestructura 4.4 8.7
Clima del centro {rompafierismo, organizacién, ..) 5.0 8.7
Actuacién docente en general 20 21
Mélodos de ensefianza 116 8.5
Asignaturas 10.2 6.5
Ensefianza tedrico-préctica 26 3.2
Conexién con la realidad 9.6 52
Conocimentos de aspectos personales 0.5 0.6
Nivel de exigencia 10.9 37
Exdmenes 4.7 10.2
Sistema de ensefianza (Total) 52.1 41.0
Profesorado en general 209 251
Preocupacion 29 22
Preparacién 27 35
Recursos motivacionales 0.9 1.5
Contacto personal 5.1 4.2
Profesorado (Total) 32.5 36.5
Ambiente familiar e 0.2
Alumno en general — 0.3
Conocimientos 0.6 0.6
Habilidades intelectuales — 0.4
Haébitos de estudio 14 0.2
Motivacién e 1.2
Disciplina 1.2 0.6
Amistades ——— 04
Otras cosas e B
Alumnado y valores conseguidos (Total) 5.0 34
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2) En general, podemos observar que no hay grandes diferencias en los aspectos que son valorados
negativamente por los alumnos de centros piblicos y privados.

3) Entre las principales diferencias encontradas estd, el que los alumnos de la ensefianza ptiblica
tienden a valorar més negativamente y estar mds insatisfechos con la infraestructura de los centros (8,7%
en los centros priblicos frente a un 4,4% de los alumnos de centros privados).

4) Respecto a la actuacion docente, los alumnos de la ensefianza privada tienden a ser mads criticos
que los alumnos de la piblica con algunas asignaturas, con la falta de conexion de los contenidos con la
realidad {9,6% de las respuestas frente a un 5,2%), con el nivel de dificultad y exigencia de las materias
(10,9% frente a un 3,7%), mientras que los alumnos de los centros publicos son mas criticos respecto a los
exdmenes (10,2% de respuestas frente a un 4,7%).

5) Las criticas hacia el profesorado son similares en ambos tipos de centros, aunque ligeramente superior
en los alumnos de la ensefianza privada. Hay que destacar que, en ambos tipos de alumnos, las valoraciones
negativas o criticas de los alumnos hacia el profesorado son superiores a las valoraciones positivas.

6) Se advierte, también, que los alumnos de la ensefianza privada, al igual que ocurria en las
valoraciones positivas, tienden a fijarse en aspectos més concretos a la hora de dar valoraciones negativas.

DIFERENCIAS EN FUNCION DEL NIVEL Y CURSO
EN LAS VALORACIONES NEGATIVAS DADAS POR LOS ESTUDIANTES

Las diferencias mas importantes en este sentido son:

1) El ntimero de respuestas de valoracion negativa, en consonancia con lo visto en las valoraciones
positivas, es inferior en los alumnos de 8° de EGB (73 respuestas negativas de cada 100 alumnos) y de 1° de
FP (67 respuestas por cada 100 alumnos), asf como en 1° de BUP (74 respuestas por cada 100 alumnos), para
incrementarse de manera més significativa en 3° de BUP (90 respuestas cada 100 alumnos). Esto indica que
los alumnos a medida que ascienden de curso tienden a ser més criticos con el sistema educativo.

2) Las criticas a los aspectos relacionados con la infraestructura de los centros, las hacen los alumnos
de 8° de EGB y los de 3° de BUP, frente a los alumnos de 1° de BUP y de FP.

3) Las valoraciones més negativas dirigidas a la organizacion y ambiente del centro las dan los
alumnos de 8° de EGB y de 1° de FP, (15% y 10% respectivamente), mientras que los alumnos de BUP dan
menos respuestas negativas. Los alumnos de bachillerato centran mds sus criticas en otros aspectos més
relacionados con la docencia.

4) Los alumnos de 8° de EGB y los de 1° de FP son los que realizan menos valoraciones negativas a la
actuacién docente (35% y 34% de las respuestas, respectivamente), frente a los alumnos de bachillerato
que acumulan en este aspecto el mayor nimero de quejas (48% de respuestas negativas).

Estas criticas de los alumnos de bachillerato se centran especialmente en los métodos de ensefianza,
en la falta de conexion de los contenidos con la realidad, sobre todo, los alumnos de 3° de BUP, y en el
nivel de dificultad y en los exdmenes, los alumnos de 1° de BUP. Quizas esto ultimo se deba al
enfrentamiento de los alumnos de este curso al nuevo y més alto nivel que requiere el bachillerato.
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5) En cuanto a las criticas al profesorado, es similar en los distintos niveles, en torno al 34% de las
respuestas negativas dadas, pero se incrementa en 1° de FP, donde alcanza un 44%, siendo este aspecto el
peor valorado de la ensefianza que reciben.

Tabla 7 : Valoracion negativa de la ensefianza segiin curso .(Porcentajes)

8° EGB 1° FP 1° BUP 3° BUP
Infraestructura 10.0 6.5 31 10.6
Clima del centro (compaferismo, organizacién, ...) 15.1 10.7 4.9 4.4
Actuacién docente 20 0.5 25 24
Métodos de ensefianza 71 83 124 10.2
Asignaturas 7.3 13.0 6.9 7.2
Ensefianza te6rico-practica 4.0 0.5 1.9 3.6
Conexién con la realidad 2.2 18 4.5 11.3
Conocimiento de aspectos personales —_— 1.2 - 0.8
Nivel de exigencia 33 53 6.7 5.1
Exdmenes 9.2 3.6 13.1 6.3
Sistema de enseflanza (Total) 35.1 34.2 48.0 46.9
Profesorado en general 25.7 333 26.1 20.6
Preocupacién 19 2.9 1.6 36
Preparacién 29 24 33 4.3
Recursos motivacionales 0.8 1.2 2.3 1.2
Contacto personal 3.3 4.2 53 4.4
Profesorado (Total) M.6 44.0 38.6 3.1
Ambiente familiar 0.2 —— 0.2 0.3
Alumno 0.3 0.6 0.2 0.1
Conocimientos 0.4 E— 0.4 1.2
Habilidades intelectuales 0.5 e 0.2 0.3
Habilos de estudio 0.6 0.6 0.2 0.3
Motivacién 0.8 — 2.2 1.2
Disciplina 1.2 0.6 0.8 0.5
Amistades 0.8 24 0.4 —
Olras cosas e J— — —
Alumnado y valores conseguidos (Total) 4.6 42 44 3.6

En conclusién parece que los alumnos de BUP, cargan mds sus criticas en la actuacién docente en
general y menos en el ambiente y organizacion del centro, mientras que los alumnos de 8° de EGB y FP
hacen en general menos criticas, y este dltimo nivel prefiere centrar sus valoraciones negativas en el
profesorado en general y sobre algunas asignaturas en particular.

2.4.3.- RELACION ENTRE LAS VALORACIONES
POSITIVAS Y LAS NEGATIVAS DADAS POR LOS ESTUDIANTES

Lo més destacado es que existen algunos aspectos controvertidos, dado que pueden aparecer como
mas valorado positivamente y, a su vez, valorado como negativo. Por ejemplo, el profesorado es visto
positivamente en un porcentaje alto (21,7%), pero también negativamente por un 24,8% de los alumnos.

El peso de las valoraciones negativas relacionadas con el profesorado es mayor (35,6%) que las
valoraciones positivas (27,4%). Este aspecto negativo se resalta en cuanto a la valoracién ms negativa que hacen
sobre la falta de preparacién del profesorado, el nivel motivacional y la deficiente relacién profesor-alumno.

En cuanto a la actuacién docente, hay aspectos equivalentes en cuanto a porcentaje entre las
valoraciones positivas y negativas como son los métodos de ensefianza. Sin embargo, las valoraciones
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negativas casi se duplican a la hora de referirse a algunas asignaturas, al caracter tedrico de la ensefianza,
al escaso nivel de relacién de los contenidos con la realidad, al nivel de dificultad y los exdmenes. De tal
manera, que si el porcentaje globalizado de valoraciones positivas referidas a la actuacion docente era del
19%, en las valoraciones negativas alcanza el 40,7% de respuestas. Esto nos indica que uno de cada dos
estudiantes carga sus criticas en la actuacién docente, mientras que tan sélo uno de cada cinco la valora.

Por lo que se refiere a los aspectos relacionados con la infraestructura, se da un incremento en las
valoraciones negativas (8,5%) frente a un 2,5% de valoraciones positivas.

En conclusién, a pesar de que un porcentaje importante de alumnos valora el conocimiento adquirido, la
organizacion y ambiente del centro y al profesorado como los aspectos més positivos, un porcentaje mayor de
alumnos centra su descontento en su insatisfaccion con el profesorado (falta de preparacién, de motivacion y
de relacién con el alumnado), la actuacién docente {una ensefianza poco préctica y desconectada de la realidad,
un alto nivel de dificultad, la inadecuacién de los examenes), y, por tiltimo, la infraestructura de los centros.

2.4.4.- ATRIBUCION DEL FRACASO ESCOLAR

Pregunta:
Para t, ;Cudles son las principales causas de que los alumnos suspendan o abandonen sus estudios?

Tabla 8 : Atribucion general del fracaso escolar. (Porcentajes)

Infraestructura 0.1
Clima del centro (compaiierismo, organizacién, ...} 2.0
Actuacién docente en general 0.1
Métodos de ensefianza 1.2
Asignaturas 0.2
Ensefianza tedrico-préactica 0.1
Conexi6n con la realidad —
Conocimentos de aspectos personales —
Nivel de exigencia 1.0
Exdmenes 1.1
Sistema de ensefianza (Total) .78
Profesorado en general 5.45
Preocupacién C.18
Preparacién 0.6
Recursos motivacionales ————
Contacto personal 1.0
Profesorado (Total) 7.23
Ambiente familiar 13.4
Alumno en general 21
Conocimientos ——--
Habilidades intelectuales 6.8
Hébitos de estudio 217
Motivacién 341
Absentismo escolar 0.18
Disciplina 05
Amistades 4.8
Olras cosas 1.5
Alumnado (Total) 71.6
Otros 0.8
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Se puede observar que, de forma global, los alumnos a la hora de buscar explicacion de las causas de
los suspensos, abandonos y fracaso escolar en general, tienden a atribuirlo a quien, en tiltima instancia, es
el mismo agente de la educacién, que es el propio alumno. Por consiguiente, existe una atribucion a si
mismo (internalista) y autocritica del fracaso, que alcanza el 71,6% de la muestra, es decir més de las 2/3
partes de las explicaciones dadas, se centran en aspectos relacionados con el propio alumno.

Dentro de esas explicaciones, respecto a si mismo destaca, en primer lugar, la falta de motivacién o
interés (34,1%), que por otra parte, es producto del propio sistema educativo, en segundo lugar, especifica
ese fracaso escolar en los malos hébitos de estudio (21,7%), y en tercer lugar, en distintos problemas
personales y en las relaciones con los demas.

Grifica Tabla 8: Causas del fracaso escolar, segtin los alumnos
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En segundo orden de importancia, el alumno ve, como responsable del fracaso escolar, al ambiente
familiar (13,4%), especificado en conflictos, tensiones y problemas en casa.

En tercer lugar, es el profesorado, en sus aspectos generales, el responsable del fracaso escolar
(7,23%). Quedando, en iiltimo lugar, todo lo relacionado con la actuacién docente, métodos usados, nivel
de exigencia, examenes y el ambiente del centro (ver Grifica 4).

En conclusién, los alumnos se atribuyen a si mismos, a) de forma directa y mayoritaria la
responsabilidad del fracaso en la escuela y concretamente, a su falta de motivacién y de hébitos de
estudio, b} indirectamente, al ambiente familiar y al profesorado.

COMPARACION ENTRE ALUMNOS DE CENTROS PUBLICOS Y PRIVADOS
EN LA ATRIBUCION DEL FRACASO ESCOLAR

En relacién a las diferencias entre centros publicos y privados, a la hora de atribuir las causas del
fracaso y abandono escolar, se encontraron los siguientes resultados:
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1) En lineas generales se puede afirmar, que apenas hay diferencia entre las opiniones de los alumnos
de centros piiblicos y de los centros privados. Esto significa que ambas muestras coinciden en los
resultados generales mostrados. Es decir, los alumnos de ambos tipos de centros consideran como
principal causa del fracaso escolar:

+ La falta de motivacidn para aprender, ligeramente mds remarcado por los aluminos de los colegios privados
(33,4% frente a 30,3%).

* La falta de hibitos y estrategias de estudio, pricticamente igual en ambos casos.

+ Los problemas y deficiencias del ambiente familiar, mds resaltado en los alumnos de colegios ptiblicos

(14,4% frente 0 12,2%).

+ Los problemas de profesorado en general, en proporciones casi idénticas.

+ Los aspectos relacionados con los problemas personales y las relaciones interpersonales.

+ Las deficiencias en las capacidades intelectivas.

¢ I a inadecuacion de los métodos de enseftanza.

Tabla 9 : Atribucion del fracaso escolar segiin titularidad del centro. (Porcentajes)

Piiblico Privado
Infraestructura 0.1 —
Clima del centro (compafietismo, organizacién, ...) 2.0 2.7
Actuacién docente en general 0.3 1.2
Métodos de ensefianza 24 21
Asignaturas 04 03
Enseiianza tedrico-practica 0.2  —
Conexién con la realidad 0.1 0.6
Conocimentos de aspectos personales eeem _
Nivel de exigencia 14 23
Exdmenes 0.9 1.3
Sistema de ensefianza (Total) 5.7 7.8
Profesorado en general 6.7 6.2
Preocupacitn 0.6 0.5
Preparacién 0.7 e
Recursos motivacionales 0.4 0.4
Contacto personal 1.7 20
Profesorado (Total) 10.1 9.1
Ambiente familiar 144 12.2
Alumno en general 23 24
Conocimientos 0.3 0.2
Habilidades intelectuales 5.0 6.7
Haébitos de estudio 16.9 17.0
Motivacién 303 334
Absenbismo escolar 04 08
Disciplina 0.3 03
Amistades 6.0 5.0
Otras cosas 14 1.8
Alumnado (Total) 62.9 67.6
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2) El tinico aspecto en el que puede existir ciertas diferencias en la atribucién del fracaso escolar, esta
en que los alumnos de los colegios privados achacan, en mayor medida, el fracaso al nivel de dificultad y
exigencia de las matertas (2,3% frente a 1,4%).

3) La teoria explicativa del fracaso escolar de los alumnos parece depender méds de un sistema
general, que de condiciones escolares, como puede ser, pertenecer a un centro piiblico o privado,
haciendo referencia a los dos aspectos claves del rendimiento escolar, que son: el nivel de
motivacion y las estrategias de estudio. Lo que ocurre, es que ambos aspectos aunque estin
dependiendo de la responsabilidad del alumno, son producto, sin duda, de cuales sean los objetivos
del sistema educativo, cuales sean sus procedimientos y de las condiciones en las que se desarrolle
la ensefianza.

En conclusién, la mejora o reforma de la ensefianza, independientemente de las ventajas que pueda
tener la ensefianza publica o privada, una sobre otra, pasa por hacer una ensefianza més significativa,
implicativa y aplicada, que dote a su vez a los alumnos de habitos y procedimientos de estudio y de
trabajo intelectual.

ATRIBUCION DEL FRACASO ESCOLAR
EN FUNCION DEL CURSO O NIVEL DE LOS ALUMNOS

Lo mis destacado en este sentido es lo siguiente:

1) Los alumnos de 8° de EGB, hacen menor ntimero de referencias a aspectos relacionados con la
actuacién docente, como explicativos del fracaso escolar.

2) Son los alumnos de 1° de FP, quienes menos alusiones hacen al profesorado (6,8%), frente a los
alumnos de BUP, sobre todo los de 3° (15,1%).

Es de destacar la sensibilidad de los alumnos que acuden por primera vez a los institutos,
que achacan como uno de los aspectos que incide en el fracaso escolar la falta de contacto
personal.

3) En cuanto al ambiente familiar, los que menos hacen mencién de ello, son los alumnos de FP
(9,5%), a diferencia de los alumnos de otros niveles que estan en torno al 14%.
q

4) La diferencia mds importante entre los niveles, se da a la hora de atribuir las causas al propio
alumno. En este sentido, se ve un escalonamiento segiin edad y nivel, los alumnos de & de EGB son los
que més hacen atribuciones a si mismos, seguidos por los alumnos de FP, los de 1° de BUP, hasta llegar a
los de 3° de BUP, que son los menos intrapunitivos.

Tanto los alumnos de EGB como los de FP, resaltan la falta de motivacién. Los primeros remarcan,
también, la falta de habitos y estrategias de estudio, frente al resto,
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Tabla 10 : Atribucién del fracaso escolar segiin curso. (Porcentajes)

8° EGB 1° FP 1° BUP 3° BUP
Infraestructura 0.2 0.7 0.1 e
Clima del centro (compaifierismo, organizacién ...} 2.0 21 2.3 24
Actuacién docente en general 0.2 0.6 0.4 0.4
Métodos de ensefianza 13 1.2 28 38
Asignaturas 03 0.3 04 0.6
Ensefianza tedrico-préctica 0.2 0.6 0.1 0.5
Conexién con la realidad 01 0.6 0.2 0.6
Conocimiento de aspectos personales — — 0.1 —
Nivel de exigencia 1.0 1.9 2.0 1.9
Exdmenes 1.1 3.2 0.6 15
Sistema de enseifianza (Total) 4.1 8.0 6.6 9.3
Profesorado en general 5.4 4.1 5.8 9.9
Preocupacién 0.2 0.3 0.7 11
Preparacion 0.6 1.8 0.5 0.7
Recursos motivacionales c.1 03 0.3 1.0
Contacto personal 1.2 0.3 24 24
Profesorado (Total) 7.5 6.8 9.7 15.1
Ambiente familiar 134 9.5 15.3 15.2
Alumno en general 23 21 3.0 22
Conocimientos 01 0.3 0.4 0.6
Habilidades intelectuales 6.8 32 5.2 39
Habitos de estudio 21.7 13.6 16.5 129
Absentismo escolar 0.2 5.7 0.7 0.5
Motivacién M1 353 299 30.7
Disciplina 0.6 0.3 0.7 0.5
Amistades 4.8 9.8 7.6 57
Otras cosas (TV ...) 1.6 1.3 1.2 0.5
Alumnado (Total) 72.2 71.6 65.2 57.5

En conclusién, los alumnos de BUP son los que hacen mayor referencia a la actuacion docente y al
profesorado como responsable del fracaso escolar, mienras que los alumnos de cursos inferiores prefieren

atribuirlo a si mismo.

2.4.5.- COMPARACION DE LA ATRIBUCION DEL FRACASO ESCOLAR
DESDE EL PUNTO DE VISTA DE LOS PROFESORES, PADRES Y ALUMNOS

Para llevar a cabo esta comparacién, nos basamos en el Informe publicado por este Consejo Escolar
sobre “La Realidad Educativa Canaria” (1991), en el cual se recoge la opinién de profesores y padres sobre
fas causas que determinan el fracaso escolar, y contrastdndola con los datos obtenidos desde el punto de

vista de los alumnos.

La categorizacién utilizada para las respuestas dadas por los alumnos, es similar a la usada en el

informe de profesores y padres, lo cual nos permite una comparacion ajustada.

Si observamos la Tabla 11, podremos extraer las siguientes conclusiones:

1) Los alumnos no citan la politica educativa ni los problemas de infraestructura como responsable de

los suspensos o abandonos escolares.
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Tabla 11 : Comparacion de la atribucién del fracaso escolar
desde el punto de vista de los alumnos, profesores y padres

Alumnos Profesores Padres
Respuestas genéricas 0.80 0.85 10.30
Baja calidad de la enseiianza — o 4.54
Politica y sistema educativo —— 4.93 0.77
Gestién de la Consejeria (excepto infraestructura) — 6.32 3.09
Infraestructura 0.10 8.36 5.84
Administracion educativa (Politica, Consejeria, ...) 0.10 19.61 9.70
Clima del centro (compafierismo, organizacié6n ...) 2.00 3.69 —
Actuacién docente en general 0.10 — ———
Mélodos de ensefianza 1.20 3.52 1.99
Asignaturas 0.20 9.30 0.79
Ensefianza tedrico-préctica 0.10 —_— 0.63
Conexién con la realidad — 1.80 0.86
Conocimiento de aspectos personales — —_— 0.15
Nivel de exigencia 1.00 — —
Exdmenes 1.10 e P
Sistema de ensefianza (Total) 3.78 14.66 442
Profesorado en general 5.45 0.56 -
Preocupacién 0.18 — 11.33
Preparacién 0.60 1.50 11.77
Recursos motivacionales — — n
Falta de contacto personal 1.00 0.51 355
Otros o 3.88 R
Profesorado (Total) 7.23 6.48 29.76
Ambiente familiar 13.40 30.94 16.63
Alumno en general 2.10 —_— —
Esfuerzo ———am 1.03 14.58
Conocimientos —_ 0.79 oo
Habilidades intelectuales 6.80 e —_—
Hibitos de estudio 21.70 2.58 —_
Absentismo escolar 0.18 0.04 0.76
Motivacién 34.10 16.02 4.71
Disciplina 0.50 0.96 1.44
Amistades 4.80 —_ 0.22
Otras cosas (TV ...) 1.50 1.38 2.58
Alumnado (Total) 71.6 23.43 24.33

2) Son los propios profesores quienes ven como mas inadecuado el enfoque y tratamiento
metodoldgico que imparten.

3) Los profesores atribuyen el fracaso escolar, sobre todo, al ambiente familiar {30,9%),
mientras, que los alumnos lo atribuyen a si mismos (71,6%), concretamente a la falta de motivacién
y de técnicas de estudio. Por wiltimo, los padres atribuyen el fracaso de sus hijos al profesorado en
general (29,7%).

4) Los alumnos casi triplican el porcentaje de respuestas que dan profesores y padres, a la hora de
atribuirse a sf mismos el fracaso escolar.
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Grifica Tabla 11: Comparacién de atribuciones del fracaso escolar segiin alumnos, profesores y padres
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5) Los alumnos suelen ser més comedidos a la hora de atribuir el fracaso escolar a aspectos
relacionados con el profesorado, y con la escuela, cargando més las tinfas en si mismo y en el entorno
familiar que les rodea.

2.4.6.- ASIGNATURAS MAS VALORADAS
Y MENOS VALORADAS SEGUN CURSOS

Preguntas:

A) ;Sefiala las tres asignaturas que mds fe gustan?

B) ;Sefiala las tres asignaturas que menos te gustan?

A) VALORACION EN 6° DEEGB

A la hora de valorar las asignaturas més y menos preferidas por los alumnos, hemos de tener en
cuenta su valoracién en general, sin contar con las razones en que se basa esa valoracion. Recordemos que
los alumnos debian evocar las tres materias que mds y menos les gustaban, sin hacer ninguna otra

consideracion.

1) La valoracién de las asignaturas dada por los alumnos de 6° de EGB, se puede dividir de la
siguiente manera:

v Asignaturas donde predominan las elecciones positivas: Educacion Fisica, Dibujo, Plistica, Matemdticas y
Naturales.

» Asignaturas altamente elegidas, pero con valoraciones discrepantes: Lengua e Idioma Extranjero.
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* Asignaturas escasamente elegidas con predominio de valoracion negativa: Sociales.

* Asignaturas escasamente elegidas con predominio de valoracion negativa: Religion, Etica y Miisica.

2) Son las asignaturas de accién y de expresion las que tienen una mayor preferencia y menor nivel
de rechazo (Educacién Fisica, Plastica y Dibujo).

3) Son preferidas aquellas asignaturas més prototipicas del curriculum académico que se caracterizan
por tener un mayor nivel de convergencia, exactitud o concrecién, como pueden ser las matematicas, y
mas proximo a lo experiencial como son las Ciencias Naturales,

4) Tienen un nivel discrepante en la valoracion, aunque también son altamente elegidas, aquellas con
un nivel mayor de complejidad semantica y de expresién, como pueden ser la Lengua y el Idioma
Extranjero.

5) Las més rechazadas, y altamente elegidas coinciden con la materia de mayor complejidad
discursiva, menor concrecién y menor expresion, tal como ocurre con las Ciencias Sociales (asignatura
considerada tradicionalmente como de letras, diferenciada de la Lengua).

6) Con predominio de valoracién negativa, pero poco elegidas, corresponde a aquellas materias
menos prototipicas en el curriculum y de menor valoracion social (Religién, Etica y Miisica).

7) A la hora de interpretar estas valoraciones hay que ser cautelosos, ya que las valoraciones
positivas y negativas, como ya indicamos anteriormente, estin hechas sobre la materia en general (por
el valor motivacional y de dificultad de cada una de ellas), sin considerar las condiciones, las
metodologias didécticas, ya que si esto se tuviera en cuenta se podrian entender més las discrepancias.
De todas formas, este andlisis nos sirve para darnos cuenta de donde existen los mayores problemas
(p-e: Sociales) que deben ser motivo de reflexién para que esta materia gane en concrecién, en actividad
y en expresion.

B) VALORACION DE LOS ALUMNOS DE 8° DE EGB

La configuracién de los resultados de 8° de EGB es similar a la de 6° de EGB, a excepcién de la
asignatura Idioma Extranjero, que pasa a tener una valoracién més negativa, siendo la mas rechazada en
8" alcanzando un 51,7% de valoraciones negativas, posiblemente, sea debido al incremento de la dificultad
que sufre esta asignatura en este nivel.

También, en Ciencias Naturales, a diferencia de 6°, se mantiene la discrepancia, pero se
incrementa la valoracién negativa, quizas debido a la introduccién de nuevos conocimientos de Fisica
y Quimica. '

C) VALORACION DE LOS ALUMNOS DE 1° DEEP.

1) Las asignaturas con mayor niimero de elecciones y, al mismo tiempo, mds valoradas, son las que
expresan mas actividad. Asi, en primer lugar, aparece las Practicas de Taller. En segundo lugar, la
Educacién Fisica, al igual que en los cursos de EGB y, en tercer lugar, aparece Mecanografia con
porcentajes de valoracion claramente positivos.
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2) Un resultado sorprendente en este nivel de ensefianza, lo da la Religion, que figura, a diferencia de
EGB, con un mayor porcentaje de valoraciones positivas, frente a los rechazos.

3) Aparecen con valoracion moderada, pero con resultados discrepantes y predominio negativo,
asignaturas como Humanistica y Dibujo.

4) Moderadamente elegidas, pero con predominio negativo, aparecen asignaturas como Contabilidad,
Calculo y Tecnologia.

5) Asignaturas con alta eleccién y con predominio negativo, corresponde a las asignaturas mas
prototipicas del curriculum como son la Lengua, el Idioma Extranjero y las Matematicas, siendo esta
tiltima la que alcanza niveles de rechazo més alto (48,3%).

En conclusién, las asignaturas més valoradas son aquellas que tienen un caracter mas activo y
préctico (Taller, Mecanografia y Dibujo). A continuacién, aquellas que tienen un carcter més humanista,
como son la Religién y Humanistica, quizés, como contraste al curriculum més cientifico-técnico. En tercer
lugar, las que estin més préximas a los aspectos de la profesion (Contabilidad, Calculo y Tecnologia). Las
asignaturas mds clasicas del curriculum (Lengua, Idioma y Matematicas), son las mds rechazadas, pero a
la vez, obtienen porcentajes altos de preferencias. Esto coincide con las valoraciones dadas en EGB.

D) VALORACIONES DE LOS ALUMNOS DE 1° DE BUP

1) Tal como sucede en EGB y en FP, las asignaturas claramente valoradas, como més positivas, son las
que implican aspectos més dindmicos y activos (Educacién Fisica y Dibujo).

2) Asignaturas valoradas como positivas en mayor porcentaje que los rechazos, son Idioma, Mdsica y
Ciencias Naturales. Destaca el incremento de valoraciones positivas, con respecto a EGB, que sufre la
asignatura de Idioma, que pasa a ser una de las més valoradas.

3) Asignatura como Lengua, Matematicas e Historia son las que reciben un mayor nimero de
valoraciones negativas, sobre todo, el caso de la Historia que se convierte en la asignatura mas
negativamente valorada. Este hecho confirma que los alumnos siguen valorando negativamente, como
sucede con las Sociales en EGB, aquellas asignaturas més cargadas de aspectos més abstractos y tedricos.

4) Por ltimo, cabe destacar, asignaturas poco elegidas pero donde las valoraciones negativas superan
las positivas como es el caso de la Etica y de la Religion, que contindian en la tonica de EGB.

E) VALORACION DE LOS ALUMNOS DE 3° DE BUP

Antes de hacer valoraciones acerca de las preferencias de los alumnos de este nivel, hemos de tener
en cuenta que en este curso existen asignaturas optativas, es decir que los alumnos han elegido por sus
preferencias.

1) Las asignaturas altamente valoradas, tanto positiva como negativamente, pero mds preferidas, son
las consideradas de Ciencias, como es el caso de Matematicas, Fisica y Quimica y Ciencias. Hemos de
constatar que las preferencias estén mucho mds destacadas que los rechazos, precisamente, por haber sido
elegidas y no ser obligatorias.
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2) Las asignaturas en las que los rechazos superan las preferencias, de manera destacada, son la
Historia y la Filosofia. Esto confirma lo ocurrido en los cursos anteriores. El Idioma Extranjero queda
nivelado en valoraciones positivas y negativas.

3) Asignaturas que no han sido muy elegidas, pero donde las valoraciones positivas superan a las
negativas, son: Educacién Fisica, Dibujo, Disefio, Informética, Griego y Etica.

4) Por dltimo, asignaturas no muy elegidas pero donde destacan las valoraciones negativas, son la
Literatura y la Religion.
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2.5, PRINCIPALES RESULTADOS, VALORACIONES
Y RECOMENDACIONES DEL CONSEJO ESCOLAR DE CANARIAS

Aspectos que mds y menos valoran los alumnos de la ensefianza:

1. Lo que mas valoran los alumnos positivamente de la ensefianza son los conocimientos que reciben, las
relaciones con los demés y el ambiente donde aprenden, asi como las cualidades del profesorado en general.

2. Los alumnos de los centros piiblicos tienden a hacer mds valoraciones y éstas van més dirigidas al
profesorado en general o al ambiente del centro y de los compafieros, mientras que los alumnos de los
centros privados presentan un nimero ligeramente inferior de respuestas positivas y las que emiten se
refieren a aspectos muy concretos y operativos de la propia ensefianza, tal como el nivel de conocimientos
que adquiere, la calidad de los métodos de ensefianza, el atractivo de algunas asignaturas, la
preocupacion de los profesores y los habitos de estudio, asi como la disciplina del centro.

3. Se da un mayor nimero de respuestas y de valoraciones positivas respecto al profesorado y de su
actuacion docente en 8’ de EG.B. y en 1° de FP. que en 1°y 3° de B.U.P. Se aprecia también la diferencia
del tipo de ensefianza més practica en FP, frente al valor de los conocimientos adquiridos que se resaltan
en los cursos de bachillerato, especialmente 3° de B.U.P.

4. Por lo que se refiere a la valoracién negativa, los alumnos valoran como aspectos mas negativos de
la ensefianza que reciben, la actuacién docente y al propio profesorado en general (métodos de ensefianza,
exdmenes, falta de significacién y la falta de contacto personal con el profesorado), asi como, en menor
grado, la falta de organizacién y de infraestructura de los centros.

5. En cuanto a esas valoraciones negativas, no existen grandes diferencias entre los alumnos de centro
privados y centros piiblicos, emitiendo ambos tipos de alumnos més criticas que valoraciones positivas
hacia el profesorado.

6. Los alumnos de B.U.P. cargan més sus criticas en la actuacién docente en general y menos en el
ambiente y organizacién del centro, mientras que los alumnos de 8° de E.G.B. y EP. hacen en general
menos criticas, y este iiltimo nivel prefiere centrar sus valoraciones negativas en el profesorado en general
y sobre algunas asignaturas en particular.

Valoraciones:

El alumnado, en general, valora los aspectos del resultado (informacion) y las condiciones sociales de
su aprendizaje (ambiente y relaciones con los demds). Haciendo, incluso, valoraciones positivas del
profesorado y de su actuacién docente.

114



El Fracaso Escolar desde el punto de vista de los alumnos

De tal forma esto es asi que, el alumnado expresa sobre el profesorado més valoraciones positivas que
negativas. Y esto lo hacen en mayor grado, los alumnos de cursos inferiores (8° de E.G.B.) que los de
cursos superiores (3° de B.U.P.). También, los de los colegios priblicos més que los de centros privados.

Los alumnos de centros privados dirigen-sus criticas a aspectos concretos de la ensefianza, mientras
que los de centros puiblicos, a aspectos generales. Asi mismo, los de EP. valoran, de la ensefianza, las
précticas y los de B.U.P. , los conocimientos adquiridos.

Y como conclusién y valoracién general, decir que a pesar de que un porcentaje importante de
alumnos valora positivamente el conocimiento adquirido, Ja organizacién y ambiente del centro y al
profesorado, un porcentaje mayor de alumnos centra su descontento y su insatisfaccién también en el
profesorado {falta de preparacion, de motivacién y de relacién con el alumnado), asi como en su actuacion
docente (una ensefianza poco préctica y desconectada de la realidad, un alto nivel de dificultad, la
inadecuaci6n de los exdmenes), y, por tiltimo, en la infraestructura de los centros.

Recomendaciones:

1.. Hay que alegrarse por las valoraciones positivas que hacen los alumnos sobre la ensefianza,
sobre el profesorado, pero evidentemente pesan mucho sus valoraciones negativas y criticas, que
lo tinico que hacen es confirmar el desajuste del sistema educativo y la insuficiente
profesionalizacién del profesorado,. por tanto, este Consejo lo que recomienda en este sentido es
que la tinica respuesta valida a los problemas de la ensefianza es la implantacién adecuada de
laReforma con la correspondiente motivacién y formacion del profesorado..

2.. La desmostivacién e inercia metodoldgica del profesorado debe ser sustituidos, propiciando
la administracién su motivacion e implicacion, y poniendo los medios para la actualizacion
permanente. Este cambio necesario del profesorado, debe posibilitar un nuevo perfil profesional,
mas acorde con otra concepcion del aprendizaje y la ensefianza. Un profesional que aporte
avances en las condiciones escolares de los alumnos y pueda incidir positivamente en la
disminucion del fracaso escolar.

Atribuciones del fracaso.

1. Cuando se comparan estas opiniones con las dadas por los profesores y padres en el Informe sobre
la Realidad Educativa Canaria de 1991, observamos que los profesores atribuyen el fracaso escolar, sobre
todo, al ambiente familiar, mientras que los padres lo atribuyen al profesorado en general. Los alumnos se
atribuyen a si mismo de forma directa y mayoritaria la responsabilidad del fracaso en la escuela,
concretamente a su falta de motivacidn y de habitos de estudio, y de forma indirecta al ambiente familiar
y al profesorado.

2. Los alumnos de B.U.P. son lo que hacen mayor referencia a la actuacién docente y al profesorado
como responsables del fracaso escolar, mientras que los alumnos de cursos inferiores prefieren atribuirlo a
si mismo.
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Valoraciones;

En la atribucién del fracaso escolar llama la atencién que los alumnos se atribuyan a si mismos las
causas del fracaso escolar, especialmente los de cursos inferiores. En el otro extremo se sitiian los de B.U.P.
que lo relacionan con la actuacién docente. Probablemente esta discrepancia atribucional entre alumnos de
cursos inferiores y superiores se explique por una relacion diferente entre alumno y profesor, un estilo
docente diferenciado y un mayor sentido critico de los alumnos de cursos superiores.

En cuanto a los alumnos de BUT, su critica hacia la actuacién docente puede obedecer a que esta
etapa es la mds académica y en la que el profesorado generalmente responde a modelos muy
tradicionales, con metodologia basada en las clases magistrales y excesivamente informativa.

Recomendaciones:

3. El peligro de las atribuciones de fracaso se ha dado, sobre todo, de padres hacia profesores y
viceversa. También por parte de los alumnos, pero éstos son mas autocriticos. La atribucién de
fracaso a otros, no es constructiva, pues con ello, se eluden responsabilidades y biisqueda de
alternativas efectivas.

4. Es necesario comprender la situacién de impotencia y de insatisfaccion del profesorado ante el
fracaso, aunque también hay que comprender que esa misma impotencia e insatisfaccion es
compartida por los padres y alumnos ante el fracaso, por lo tanto, la situacion exige un
planteamiento distinto: que los miembros de la comunidad educativa, especialmente el equipo
de profesores se sienten a buscar soluciones entre todos, méds que atrincherarse en su propia
defensa. Esto es realmente lo que pide el profesorado: anilisis, disefio, revision en equipo, as
como la adaptacion curricular a las caracteristicas de los alumnos, del centro y del medio.

5. Estas opiniones, a juicio del Consejo Escolar, dejan entrever un alto grado de falta de incentivo
y de aceptacion sin cuestionamiento de la situacién escolar que viven, especialmente en los
cursos mas bajos. Considera que es urgente, comenzando por los niveles inferiores, un trabajo
concienzudo y sistematico acerca de la autoestima y el autoconcepto de si mismo como un paso
previo para la aceptacion de los demds, de la escuela y de la ensefianza.

6. Es necesario acercar la escuela al interés, necesidades y demandas del alumnado ya que sin
motivacion no hay aprendizaje significativo posible.

7. Las técnicas y habitos de estudio son aspectos bastante olvidados, que con la implantacién de
la LOGSE deben pasar a ser procedimientos y actitudes fundamentales a trabajar desde los
primeros ciclos.

8. Laimplicacion de la familia es fundamental, tanto en su relacién con el profesorado como en
la necesidad de compartir y asumir conjuntamente la educacién de los alumnos.

9. El Consejo Escolar considera que con la nueva configuracién de la Ensefianza Secundaria
habra una total reestructuracion de la misma, y por tanto una necesaria formacion en aras a
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conseguir un profesorado adaptado a ella, en la que prime la formacién como etapa bisica y
obligatoria, que debe tender a la educacién integral del alumnado en todos los ambitos de su
personalidad, en lugar de centrarse, como ahora, en la informacién.

10. La falta de formacion del profesorado en métodos de ensefianza se hace mds patente en este
tramo considerado preparatorio para la universidad y en la que prima exclusivamente la
informacion de las materias..

Asignaturas mds y menos valoradas segiin cursos:

1. En 6° de E.G.B,, las asignaturas donde predominan las elecciones de tipo positivo son: Educacion
Fisica, Dibujo, Plastica, Matematicas y Naturales. Las elecciones negativas predominan en Sociales,
Religi6n, Etica y Musica.

2. En 8° de E.G.B., predominan las valoraciones positivas en Educacion Fisica, mientras que aparecen
como asignaturas més rechazadas el Idioma extranjero y Sociales.

3.1°de EP. y 1° de B.U.P.: Entre las asignaturas con méas mimero de elecciones, las mas valoradas
son las que expresan mayor actividad (Practicas de Taller, Educacién Fisica y Mecanografia en EP. y
Educacién Fisica y Dibujo en 1° de B.U.P), siendo las més rechazadas las asignaturas més clésicas del
curriculum (Lengua, Idioma y Matemdticas en 1° de FP. y Matemdticas e Historia en 1° de B.U.P).

4. 3° de B.UP.: Entre las asignaturas que son mis elegidas, tanto positiva como negativamente, estin
como mds preferidas: Matemdticas, Fisica y Quimica y Ciencias, y como mds rechazadas: Historia y
Filosofia.

Valoraciones:

En cuanto a las asignaturas aceptadas o rechazadas por el alumnado parece concluirse que prefieren
las de cardcter préctico, que precisan una implicacion activa del mismo, como la Educacién Fisica, el
Dibujo o Précticas de taller.

Por el contrario, las que el alumnado rechaza son las que se configuran en el curriculo a un nivel mas
formal, que requieren un amplio nivel de abstraccién y capacidad de relacion, a la vez que son poco
funcionales, y que tiene una tradicién pedagdgica excesivamente academicista, con cuyas premisas es
muy dificil motivar al alumnado y buscarles rentabilidad y aplicacion a estas ensefianzas para su vida
cotidiana.

Sin embargo, asignaturas rechazadas por los estudiantes alcanzan un alto grado de valoracién, como
son las asignaturas consideradas cientificas: Matematicas, Fisica-Quimica y Ciencias. Estas apreciaciones
estén reflejadas por la propia valoracion social de los conocimientos cientificos frente a lo social-
humanistico, que parece haber quedado desfasado en favor de otro tipo de valores, y posiblemente,
también por ser materias de conocimiento mds preciso y convergente (“no rollos”), que estan en
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consonancia con los hébitos de informacién actuales, que fomentan conocimientos inequivocos, tal como
la informética, las “magquinitas”, los mensajes audiovisuales, efc.

Recomendaciones:

11. El Consejo Escolar de Canarias, ve necesaria una redefinicién del curriculo y un nuevo
enfoque mds practico y funcional del mismo. En este sentido, es de suma importancia la
propuesta que hace la LOGSE acerca de una formacion integral del alumnado, en la que la
ensefianza debe atender a los distintos ambitos que configuran lo que debe entenderse por la
formacién de la persona en todas sus facetas: intelectual, fisica, personal , social, pero, sobre
todo, que sea un aprendizaje activo, vivo y experiencial. .

12. Es importante que el alumno descubra la funcionalidad de muchas asignaturas, para ello es
conveniente un enfoque interdisciplinar de la ensefianza y una ensefianza mds aplicada.

13. En relacion con las materias humanisticas o que exigen elaboracién de pensamiento y
muitiplicidad de palabras, se aconseja que su ensefianza se conecte con hechos y con problemas
especificos. Por ejemplo, es fundamental que la historia sea ensefiada desde el “aqui”
(comunidad a [a que se pertenece} y desde el “ahora” (actualidad de los hechos) para que sea
significativa para el alumno.
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3.1. JUSTIFICACION DEL TRABAJO

El presente trabajo nace como consecuencia del interés e inquietud del Consejo Escolar de Canarias
acerca de la Reforma del sistema educativo y de c6mo se esté llevando a cabo el desarrollo e implantacion
de la misma. El Consejo Escolar muestra su interés porque cree que la Reforma puede ser la solucién para
muchos problemas de la educacién en Canarias, tanto de indole estrictamente educativa como social.

Para el Consejo Escolar de Canarias, la Reforma constituye un cambio en la ensefianza y
programacién del sistema educativo, que debe convertirse en tarea prioritaria de todos los sectores
implicados: profesores, padres, alumnos, Administracion, asi como del propio Consejo Escolar dentro del
ambito de sus competencias asignadas institucionalmente como érgano de participacién democrético,
consultivo y asesor del Gobierno de Canarias en la politica educativa no universitaria.

El Consejo Escolar de Canarias, ante las expectativas, las inquietudes e inseguridades que ha
detectado en la comunidad educativa respecto a la implantacién de la Reforma, manifiesta igualmente su
inquietud porque este proyecto, que precisa participacion y el esfuerzo de todos los implicados, se
desarrolle de forma adecuada, y que su implantacién no afecte sélo a las “estructuras externas”, sino que
liegue a implicar un verdadero cambio en el aula, en la forma de ensefiar y aprender, y en la finalidad
misma de la educacion.

Por todo lo expuesto, al Consejo Escolar de Canarias le ha parecido oportuno y necesario, junto con el
seguimiento del desarrollo normativo de la Reforma, y el conocimiento de los planes de la Administracion
educativa, recabar la opinion de uno de los sectores implicados: el profesorado, cuya participacion,
compromiso y motivacién es una de las claves para el éxito de este gran proyecto de renovacion e
innovacién educativa lamado L.O.G.S.E.

Este estudio nace, por tanto, con la idea de recabar la opinién de los docentes, desde un punto de
vista cualitativo, sin pretender extraer verdades universales, ni generalizaciones estadisticas; tratando de
conocer las impresiones y sensaciones acerca de la Reforma desde la perspectiva del grupo de profesores.
Obviamente, este trabajo no cubre completamente el objetivo del Consejo Escolar de Canarias de estudiar
y seguir la Reforma Educativa y su implantacién. Tampoco es la primera aproximacién del Consejo
Escolar a la Reforma de las ensefianzas, de la que ha realizado un seguimiento y andlisis constante, y asi lo
ha dado a conocer a la administracién educativa, a los distintos sectores educativos, y a la opinién piiblica
en general, a través de sus informes, dictimenes y comunicados, incidiendo en la necesidad de
implicacion de los distintos sectores y sobre todo, demandando una mayor informacion a los mismos.

Este estudio de opinién constituye un acercamiento més a la realidad de la Reforma que se ird
haciendo extensivo a otros grupos, sectores , y que también se ird complementando con otro tipo de
estudios, segiin lo vaya demandando la realidad educativa.
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3.2. OBJETIVOS DEL TRABAJO

Una vez determinada por el Consejo Escolar de Canarias la conveniencia de realizar el presente
estudio, se plantea la necesidad de fijar qué aspectos deben tenerse en cuenta en el desarrollo de la
Reforma que sirvan para diagnosticar el grado de implantacién y la implicacién del profesorado.

Como objetivo prioritario se pretende con este trabajo:

* Recoger In percepcin, impresion y valoracidn del profesorado acerca de la Reforma, su implantacion y
desarrollo, asi como de la situacidn educativa en general.

De forma més especifica, se pretende conocer la opinién de los profesores mediante entrevistas
semidirectivas que proporcionen:

A) Informacion sobre aspectos estructurales, recursos y medios materiales y humanos que inciden y
condicionan la practica educativa:

¢ Las caracteristicas y condiciones del centro (raiio, especialistas, servicios complementarios y
concurrentes, movilidad del profesorado, etc.).

* La informacin y formacién recibida sobre la Reforma.

* La infiaestructura, recursos y medios de apoyo contemplados en In L.O.G.S.E,

B) Informacién de tipo “vivencial” que permita conocer la opinién del profesorado acerca de:
* Las razones que justifican la Reforma del Sistema Educativo.

* Conocimiento y valoracién del aprendizaje constructivista como fundamento de la Reforma y lns
dificultades que le comporta.

* El grado de asuncidn de la metodologia propuesta por I Reforma.

¢ La informacion y formacion recibida para la elaboracion del proyecto curricular de centro asi como In
disposicion, y dificultades detectadas en el desarrollo del mismo,

* Las actitudes y vivencias personales y del grupo ante la Reforma.

+ Las expectativas y sugerencias ante ln Reforma.
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3.3. METODOLOGIA

3.3.1. Estudio cualitativo

Estudio cualitativo que recoge la opinién de una muestra de profesores de Infantil (Preescolar) y
Primer Ciclo de Primaria sobre la implantacién de la LOGSE. Se ha desarrollado desde la perspectiva
naturalista (interpretativa) de la investigacion educativa (Guba, 1983; Erickson, 1989).

La metodologia en el paradigma naturalista es fundamentalmente cualitativa. Se trata, segiin la
acertada sintesis de Carr y Kemmis (1985), de “sustituir las nociones de explicacién, prediccién y control
por las de comprensién, significacion y accién”. Por tanto, analizar este trabajo con pretensiosos
parémetros estadisticos es, a nuestro modo de ver, poco productivo, ya que lo que se pretende es la
interpretacion cualitativa dentro del contexto y no la generalizacién.

a finalidad de este estudio no es obtener conclusiones generalizadoras o universales. La pretensidn
es mds limitada, pero no por ello menos dtil. Se trata de obtener resultados creibles que reflejen los
significados ( valores, creencias, perspectivas, motivaciones, “vivencias”) que los participantes, en este
caso los profesores, han querido manifestar y que hemos registrado desde dentro de la perspectiva del
grupo, procurando respetar lo mas fielmente posible los rasgos distintivos de este paradigma y, por
supuesto, reconaciendo desde el principio los riesgos y dificultades que ello conlleva,

3.3.2. Muestra

Este estudio recoge la opinién de 287 profesores, pertenecientes a 40 centros publicos de Educacién
Infantil (Preescolar) y Educacién Primaria (Educacion General Basica) de la Comunidad Canaria, en las
islas de Tenerife, La Palma, Gran Canaria y Lanzarote, repartidos en veinte municipios.

La distribucién de la muestra se establecid teniendo en cuenta la zona, el tipo de centro
{completo/unitarias/n” unidades) y la jornada escolar del mismo.

La mayoria del profesorado pertenece a Educacién Infantil o Preescolar (79 profesores) y al primer
ciclo de Educacién Primaria (109 profesores), formando parte en su mayoria de plantilllas consolidadas
con poca o nula movilidad (75% de los centros encuestados).
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Tabla 1: Centros y profesores de la muestra

Namero N°® de N°. de Niamero
Centro Municipio de profesores | profesores | Profesores
profesores { infantil primaria | sondeados
Isla de Tenerife
| Aguere La Laguna. 24 3 3 12
La Pared Los Realejos. 30 4 4 8
El Tejar Puerto de la Cruz 38 4 5 11
M".Rosa Alonso Tacoronte. 29 4 4 8
San Fernado S/C de Tenerife. 23 2 4 14
Francisca Santog Tegueste. 15 1 2 3
Tincer S/C de Tenerife. 30 3 4 8
Julian Zafra Moreno Giiimar 27 3 3 8
Arico Arico. 16 1 2 7
Cabo Blanco Arona 31 4 4 23
San Miguel San Miguel 26 3 4 8
Unitarias Anaga S/C. Tenerife/La Laguna 7 - 7 7
Isla de La Palma
| Tagoja S/C. de La Palma 18 3 2 9
Mavantigo Los Llanos de Aridane 34 4 4 14
Isla de Gran Canaria
Fernando Guanarteme | Las Palmas de GC. 48 6 6 12
Las Torres Las Palmas de GC. 35 3 5 8
José Sdnchez Sinchez | Agaete 24 3 3 24
Apustin Herniindez Moya 28 3 3 6
Valsequillo/U. Zona Valsequillo 28 2 9 11
Hernindez Benitez Telde 21 3 3 5
Oasis Maspalomas San Bartolomé de Tirajana 29 2 5 6
José Calvo Sotelo Las Palmas de GC. 40 4 6 39
Iberia Las Palmas de GC. 21 2 4 6
Tamarin Santa Lucia 18 2 2 5
Isla de Lanzarote
Yaiza Yaiza 9 1 1 8
Generalisimo Arrecife 24 3 4 7
Adolfo Tophan Arrecife 38 6 6 10
Totales 711 73 109 287
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Tabla 2: Caracteristicas de los centros

Centro Nimero Jornada: Movilidad
de continua del
unidades 0 partida profesorado
Isla de Tenerife
| Apuere 22 partida poca
La Pared 25 partida mucha
El Tejar 34 partida poca
M" Rosa Alonso 25 partida poca
San Fernado 19 partida poca
Francisca Santos 13 partida poca
Tincer 26 partida poca
Julian Zafra Moreno 24 partida poca
Arico 11 partida regular
Cabo Blanco 27 partida mucha
San Miguel 23 partida mucha
Unitarias Anaga 7 continua regular
Isla de La Palma
Tagoja 16 continua regular
Mayantigo 30 partida poca
Isla de Gran Canaria
Fernando Guanarteme 42 continua poca
Las Torres 31 partida poca
José Sanchez Sanchez 22 partida poca
Agustin Herndndez 26 partida poca
Valsequillo/U. Zona 26 parlida poca
Hernandez Benitez 19 continua poca
Oasis Maspalomas 24 partida mucha
José Calvo Sotelo 30 continua poca
Iberia 18 continua poca
Tamaran 16 partida poca
Isla de Lanzarote
Yaniza 8 continua poca
Generulisimo 21 continua poca
Adolfo Tophan 32 continua paca
continua poca
[33%] [74%]
TOTALES 617 regular
[11%]
partida mucha
[67%] [15%]
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3.3.3. Procedimiento

Para la realizacién del trabajo se confecciond una guia-tipo (ver modelo) en la que se recogen
aspectos considerados relevantes para la implantacién y desarrollo inicial de la L.O.GSE.. Esta guia se
disefi6 con la finalidad de que sirviera para marcar la linea del didlogo que se entablaba en el grupo de
profesores, evitando que asf se olvidasen cuestiones de interés, y ayudara a reconducir el debate cuando
éste se alejaba de los objetivos previstos, ademds de ser qtil para homogeneizar el “vaciado” de la
informacién, que, por el procedimiento seguido, se presumia muy numerosa y rica en matices, y, a veces,
de complejo registro por tratarse de opiniones espontaneas.

Los criterios seguidos a la hora de fijar las cuestiones estin determinados, en gran medida, por los
aspectos bésicos de la estructura del curriculum y los fundamentos del mismo recogidos enla L.O.GSE. .

Asi, la primera parte hace referencia a cuestiones relacionadas con las condiciones y recursos
materiales y humanos, y fue contestada por los equipos directivos.

La segunda parte de la guia recoge aspectos mds cualitativos referidos a:
+ Finalidades y objetivos de la Reforma educativa.
* Fundamento psicolégico de la misma.
+ Naturaleza de los contenidos que propone.
* Principios metodolégicos.
* Evaluacion.
* Proyecto currictlar, contextualizacion y adaptacién de la ensefianza al centro.
* Expectations y actitudes con las que el profesorado “vive” la Reforma.

Una vez elaborada la gufa y determinada la muestra, se pasé a concertar las entrevistas con los
respectivos equipos directivos de los centros, solicitindoles acordaran la reunién con el profesorado,
preferentemente de educacion infantil (preescolar), primer ciclo de educacién primaria, pero estando
abierta al resto del profesorado y ,por supuesto, al equipo directivo, que asisti6 en la totalidad de los casos.

Los encuentros se realizaron a partir del 9 de septiembre de 1992 hasta el 13 de noviembre del mismo
aito, por el equipo técnico del Consejo Escolar, y se Ilevaron a cabo siempre fuera de las horas lectivas del
profesorado.

El procedimento de recogida de informacién se realiz6 en grupo: se planteaba al profesorado la
cuestion y éste entablaba un debate sobre la misma; el entrevistador intervenia para centrar el debate y
dinamizar la reunion o plantear la siguiente cuestién. Casi la totalidad de los encuentros fueron grabados,
previo consentimiento del profesorado, con el fin de completar los registros tomados en la sesi6n.

Para el vaciado de los datos se establecieron, a la vista del andlisis de la informacién, una serie de
categorias que englobaban las opiniones del profesorado (ver resultados), sobre la cuales se extraen las
conclusiones y valoraciones de estas opiniones en concreto, que no pretenden ser generalizables, pero que
sin duda alguna ofrecen una informacién cualitativamente rica , que refleja una serie de variables,
conexiones y matices dificiles de obtener por otras vias y con otros métodos.
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GUIA PARA EL ANALISIS DE LOS RECURSOS EN LOS CENTROS

* Centro:

+ Localidad /Municipio:

* Tipificacion de la zona:

+ N de unidades:

*+ N° de profesores:

+ Situacion laboral de los/mismos:
+ Jornada escolar:

* Profesor de apoyo:

+ Alumnos connee.

+ Asociacionde padres:

+ Orientador Escolar:

+ Equipo Multiprofesional:
+ Transporte:

¢ Comedor:

Otros datos de interés:

L. ;Ha recibido el centro algiin tipo de orientacidn para la implantacion en el presente curso del primer
ciclo de la educacion primaria?
1L ;El Equipo Directivo ha recibido formacion especifica cara a Ia implantacion de la LOGSE?
II1. ;Ratio profesorfalunno?

a: Educacion Infantil =

b: Primero/Primer Ciclo Primaria =

¢: Segundo/Primer Ciclo=
1V, ; Existen especialistas en Milsica'y Educacion Fisica para el Primer Ciclo?
V. ;Hay nifios de 3 afios escolarizados? ;Qué medidas se han tomado?
VL. ;Se han realizado obras de acondicionamiento en relacion con los requisitos de la LOGSE?.
VIL. ; Ha recibido el colegio material especifico para el desarrollo de la Reforma?

VIIL. ; Desean afiadir algtin comentario sobre.aspectos no contemplados en este sondeo?

127




Los Profesores ante la Reforma

GUIA PARA EXPLORAR LA OPINION DEL PROFESORADO
SOBRE LA IMPLANTACION DE LA REFORMA

Nuimero de asistentes:  E. Infantil=  Primaria=  Otros=

1. ; Por qué creen Vds. que se ha planteado esta Reforma?

¢ Podrian concretarnos, a su juicio, dos o tres causas bisicas?

2.La actual Reforma, ademas de cambios estructurales, organizativos , etc., debe aportar
fundamentalmente un cambio metodoldgico en la forma de aprender y ensefiar y facilitar asf un

aprendizaje significativo:

a) ;Considera necesario el cambio metodoldgice que propone Ia Reforma?

b) ;Se encuentran en condiciones para asumir este cambio metodologico?

¢) ;Ven posible un aprendizaje constructivista en lns actuales condiciones? ;Qué dificultades
destacarian?

d} ; Tienen informacion sobre el tratawmiento que deberia darle a los diferentes tipos de contenido?

e) Las actitudes, valores y normas suponen una innovacion en la naturaleza del contenido,

;qué dificultades destacarian a I hora de programarlos, trabajarlos y evaluarluarlos?

3. ;Han elaborado o piensan elaborar y llevar a Ia prictica alguna unidnd didactica?

4. ;Qué le exigirian a un libro de texto para trabajar en In Reforma? ;Qué novedades destacarian en lns
linens editorinles en relacion con la Reforma?.

5. La Reforma propugna una evaluacion formativa, sestin de acuerdo con este tipo de evaluacion?
¢ Qué pasos se podrign dar desde el actual ‘sistenm de evaluacion hacia el propuesto por In Reforma? ;Por
dénde se podria entpezar?

6. ; Tiene previsto el Claustro yfo el Equipo de Ciclo plantearse In elaboracion del Proyecto de Centro?
¢Han realizado, o piensan realizar alguna adaptacion al centro y/o a los diferentes niveles? ;Qué
posibilidades le ven al margen de autononia que contempla In LOGSE para los centros?

7. ;Confian en que ln Reforma mejore el sistema educativo? ;Repercutird el cambio en Ia calidad de In
ensefianza?

8. ;Con qué propuestas de ln Reforma se sienten identificados?

9. ;Qué condiciones exigirian para comprometerse mds activamente con ln Reforma?

10, ;Como se “vive" la Reforma en el centro?
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3.4. RESULTADOS

3.4.1. Andlisis funcional de los centros

a. ;Se ajusta el niimero de alumnos por profesor y aula a lo que establece la L.O.G.S.E.?

En un 40% de los centros sondeados de Educacién Infantil y en un 37% de los de Primaria (ver Tabla
3), no se respetan los requisitos de minimos que establece el Real Decreto 1004/91, ya que la ratio es
superior a 25 alumnos. Sin embargo, como en el desarrollo de esta disposicion de fa L.O.G.S.E. se otorga a
las distintas Administraciones educativas un plazo de diez afios para llevarla a efecto, no se incumple
legalmente con dicha disposicién. Pero si se contradicen principios educativos en los que se fundamenta la
Ley.

Dificilmente se podrd motivar a los profesores cuando las mejoras de sus condiciones de trabajo se
posponen en el tiempo , sin embargo, se aumentan los niveles de exigencia y competencia profesional. Y,
ademads, en este caso los datos constatados reflejan un afiadido descompensador en la aplicacién del
principio de igualdad de oportunidades inherente a toda Ley y es que la mayoria de los centros que
superan los niveles maximos de ratio se ubican en zonas desfavorecidas (periféricas y rurales). Esto
supone obviamente un obstaculo afiadido al desarrollo inicial de la Reforma.

b. ; Disponen los centros de los profesores especialistas tal y como se establece enla L.O.G.S.E.?

Si bien se ha generalizado la dotacién de la especialidad de Educacion Fisica a la mayoria de los
centros sondeados (93%), siguiendo con el analisis de la Tabla 3, no ocurre lo mismo con la especialidad de
Muisica, de la que s6lo se benefician un 30% de los centros.

¢. ¢Se ha generalizado la escolarizacion hasta los 3 afios?

Sélo un 11% de los centros tienen escolarizados alumnos de 3 afios, éste no es precisamente un
resultado Gptimo. Este indicador refleja el ralentizado inicio de la Reforma y la poca conviccidn por parte
de la Administracion de la importancia social y educativa de extender la escolaridad temprana.
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Tabla 3: Caracteristicas funcionales de los centros

Centro Ratio Ratio Especialista | Especialista | Escolarizados
Infantil Primaria Ed. Fisica Miisica 3 ailos
Isla de Tenerife
| Apuere +25 -25 si no si
El Tejar -25 + 25 si no no
La Pared =25 =25 si no no
M" Rosa Alonso =25 =25 si si no
San Fernado -25 -25 si no no
Francisca Santos =25 -25 si no no
Tincer =125 =25 si no no
Julian Zafra Moreno -25 -25 si no no
Arico -25 -25 si si no
Cabo Blanco +25 -25 si no no
San Miguel -25 +25 si no no
Unitarias Anaga -25 -25 no si si
Isla de La Palma
Tagoja -25 + 25 si no si
Mayantigo + 25 -25 si si no
Isla de Gran Canaria
Fernando Guanarteme +25 -25 si si no
Las Torres + 25 + 25 si no no
José Sdnchez Sinchez + 25 =25 si no no
| Agustin Herndndez =25 + 25 si si no
Valsequillo/U. Zona =25 + 25 si no no
Herndndez Benitez + 25 + 25 si no no
Oasis Maspalomas + 25 - 25 si no no
José Calvo Sotelo =25 + 25 si si no
Iberia -25 + 25 51 no no
Tamarin + 25 -25 no no no
Isla de Lanzarote
Yaiza + 25 -25 si no no
Generalisimo +25 + 25 si no no
Adolfo Tophan =25 -25 si si no
TOTALES 25 [ 60%] 25 [63%) si [93%] si [30%)] si [11%]
+25[40%] || +25 [37%] no [7%)] no [70%)] no [89%l]
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3.4.2. Opinidn de los profesores

En la presentaci6n y andlisis de los resultados se ha seguido el orden del cuestionario-guia para
sondear la opinion de los profesores.

Las respuestas a cada cuestion se presentan, por una parte, en tablas de contenido en las que se
estructuran y describen las distintas categorias en las que hemos agrupado las respuestas obtenidas y, por
otra, en graficos de sectores que reflejan los porcentajes globales de cada cuestion.

Cuestion 1:
¢ Por qué razones creen Vds. que se I planteado la Reforma?

Las respuestas emitidas hacen referencia a tres tipos de causas o razones que, segiin los profesores,
explicarfan la implantacién de esta Reforma: educativas, politicas y socioeconémicas.

Si comparamos los tres tipos de categorias, se observa, de acuerdo con la Tabla 1, que la mitad de las
respuestas que tratan de explicar y justificar la implantacién de la Reforma, la atribuyen a causas
educativas (45%), destacando la discutida calidad del actual, y para algunos obsoleto (12%), sistema
educativo, que no es capaz de dar una respuesta eficaz a los altos indices de fracaso escolar (35%), por lo
que se hacen necesarios profundos cambios de renovacion e innovacién (26'47%), como el fortalecimiento
y generalizacion de la Educacion Infantil (8'82%), la reorganizacién y renovacién de la E. (11'76%), la
actualizacion de una formacion més critica y global (5'90%),...

Tabla 4: Razones que explican la Reforma

Descriplores % %
Respuestas | Total

1.1 Para ajustarse a Europa 50,00
1. Politicas 1.2 Estrategia Politica
1.3 Para adaptarse a los cambios democraticos

24,00

R o =

‘ 2.1 Respuesta a nuevas necesidades sociales 58,82

2. Socio- 2.2 Prolongacién de la escolaridad 17,64 122,67
Econdémicas 2.3 Escuela mas funcional, adapatada a la vida 17,64
2.4 Implicar a la familia en la educacién 5,90

3.1 Alto indice de fracaso escolar 35,29
3.2 Necesidad de cambio: innovacién educativa 2647
3.3 Cambios de filosofia en educacién (formacién méds 5,60]45,33
3. Educativas critica y global)
3.4 Fortalecimiento y generalizacién de la educacién 8,82
infantl
3.5 Reorganizacion y renovacién de la FP 11,76

3.6 El sistema anterior estaba obsoleto

NS/NC

Conviene destacar la importancia que tiene este reconocimiento explicito del fracaso escolar por parte
de los profesores, si bien lo atribuyen en su mayoria a causas externas, y la necesidad de dar e innovar
respuestas adecuadas al mismo, como “activador” en el desarrollo profesional de los ensefiantes.
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La otra mitad de las respuestas obtenidas se reparten, casi en porcentajes parecidos, entre razones de
tipo politico (24%), por una parte, y las de tipo socioeconémico (22'67%) por otra.

La adaptacién del sistema escolar a las demandas actuales, “escuela para la vida” y la necesidad de
implicar a la familia, explicarian el segundo grupo de respuestas que se han agrupado en causas socio-
econdmicas (23%).

Con un porcentaje similar se explica la Reforma educativa por razones politicas (24%), entre las que
destacan la necesidad de adaptarse a Europa o una respuesta de estrategia politica.

Grafica 1: Razones que explican la Reforma
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Para los profesores sondeados, tres tipos de razones justifican y explican la aparicién de esta
Reforma: educativas, politicas y socioeconémicas. Casi la mitad de las respuestas la atribuyen a
razones de tipo educativo (45%), principalmente en la necesidad de renovar e innovar un
sistema educativo, a tedas luces obsoleto, que sea capaz de dar respuesta, entre otras cosas, a los
altos indices de fracaso escolar. La otra mitad de las opiniones la atribuyen a razones de tipo
politico (adaptarse a Europa, estrategia politica, ...) y socioecondmicas (respuesta a nuevas
necesidades sociales, prolongacién de la escolaridad, ...).

Cuestion 2:

La actual reforma, ademds de cambios estructurales, organizativos, etc. debe aportar fundamentalmente
un cambio metodoldgico, en la forma de aprender y ensediar, y facilitar asi un aprendizaje
significativo:

2.A ;Considera necesario el cambio metodoldgico que propone la Reforma?

Respecto al cambio metodoldgico, el 43% de las opiniones registradas recoge la necesidad del cambio,
pero considera que no se ha formado a los docentes y que son necesarios recursos materiales y humanos
para asumir en condiciones este cambio que, de todas formas, supone un enorme esfuerzo de
actualizacion profesional y la superacién de un sinfin de dificultades que conlleva todo todo proceso

innovador.
Tabla 5: ;Considera necesario el cambio metodoldgico?
Descriptores % %
Respuestas| Total

Si 16,90

(a) En realidad no ha habido cambio, ya existia. Cambio de 42,86

nombre

(b) Mé4s burocracia 14,28
No (c) No necesario cambiar: mejorar 23,80 29,58

(d) Viene de arriba. ;Por qué este cambio? 14,28

(e) No necesario en educacién infantil. 4,78

(a YCon recursos 32,25
Si, pero {b) No se ha formado al docente 41,93 43,66
con matices | {c) Dificultades 16,13

{d) Sélo cuando sea necesario 9,69
NS/NC 9,86

El 30% de las opiniones refleja que no existe ningiin cambio, ya que éste sélo hace referencia al
nombre. Considera que siempre es necesario mejorar, pero no hay por qué plantearse un cambio global,
como tal. Las innovaciones se han traducido en un aumento de la burocracia y vienen impuestas de
arriba-abajo, sin contar con el profesorado, ni propiciar cauces para su participacion.
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Grifica 3: ; Considera necesario el cambio metodoldgico?
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El 17% de las respuestas obtenidas manifiesta sin lugar a dudas, la necesidad del cambio
metodolégico. Sin embargo, el 10% no se manifiesta al respecto.

Del andlisis de estos datos, se puede deducir que la mayoria de las respuestas se decantan
por la necesidad del cambio metodoldgico. En realidad, en el quehacer diario del aula, es la
metodologia [a que puede iniciar una verdadera transformacién de la realidad educativa. Es
preocupante, cuantitativamente y cualitativamente, que el 30% de las opiniones no
compartan ni asuman la necesidad de cambiar Ia forma de ensefiar y aprender. Aqui se pone
de manifiesto la resistencia al cambio de un sector del profesorado; o por considerar que no
cuentan con las condiciones adecuadas o por considerar que las innovaciones propuestas no
son tales.

2.B ;Hay condiciones para asumir el cambio metodoligico que se propone?

Si sélo un 9% de las opiniones registradas reconoce que hay condiciones para asumirlo, casi un 18%
piensa que podria asumir el cambio si ... se contara con ayuda, medios y tiempo, con mas ilusion,
cambiando algunos textos, algunas actitudes, ... pero, de todas formas, reconociendo miiltiples

dificultades.
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Tabla 6: ;Hay condiciones para asumirlo?

Descriptores % % Total
Respuestas
Si 8,88
(a) Falta formacién 34,48
(b) Falta informacién 31,03
No (c) No hay condiciones 27,59 64,46
{(d) Falta apoyo préctico 3,45
(e) Dificultades puestas por la Administracién 3,45
(a) Muy dificil 25,00
Si, pero | (b) Con ayuda, medios y tiempo 37,50
con matices |(c) No hay ilusién 12,50 17,78
(d) De forma personal 12,50
(e) Cambiando los libros 12,50
NS/NC 8,88

Resulta realmente llamativo que nada menos que el 64'46% de las opiniones de los profesores
encuestados consideran que no hay condiciones suficientes para adaptarse al cambio. Entre las razones
enumeradas estén; falta de formacion (3448%), falta de informacién (31'03) y limitadas condiciones
profesionales (27'59).

Asimismo, hay otras razones como los que demandan apoyo practico al trabajo del aula y los que
manifiestan su descontento por las trabas de la Administracion.

Grifica 4: ;Hay condiciones para asumirlo?

9,00% 9,00%

18,00%

B sl

E N

B SlI pero,...
B NS/NC

Por tiltimo, y a pesar de la naturaleza estrictamente profesional de la cuestion, los NS/NC se
mantienen en torno a los porcentajes anteriores (9%).
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La falta de condiciones, en general, es el argumento que explican tanto las respuestas que no ven
condiciones para asumir el cambio metodoldgico, como las que recogen el “si” pero con matices;
hay una unanimidad al considerar que las condiciones materiales y recursos, la formacién , e

informacién y motivacion son las claves para asumir y llevar a la practica este cambio.

2.C ¢Es posible un aprendizaje constructivista?

E16620% de las respuestas dadas entienden que es posible un aprendizaje constructivista pero con una serie de
precisiones, entre las que destacan la necesidad de contar con recursos y tiempo libre para asumir los fundamentos
de este aprendizaje (38'30%),la formacicin (14'29%) y la informacion son asimismo ofros requisitos enumerados.

Tabla 7: Posibilidades del aprendizaje constructivista

Descriptores % %
Respuestas | Total

Si 1,41
No 25,35

(a) Con mas informacién 10,64

(b) Menos ratio 8,51

(c) Falta entusiasmo, hay descontento 4,26
Si, pero |(d) Falta formacién 14,29] 66,20
con (e) Con mas recursos (organizativos, medios) y 38,30
matices |tiempo (precipitacién)

(f) Implicando a la familia 6,38

(g) No se entiende el término 8,51

(h) Condicionado por el contexto (diferencias nifios, 8,51

medio, ...)
NS/NC 7,04

El 2523% de las respuestas recoge opiniones negativas respecto a la posibilidad del aprendizaje
constructivista, y solo un 1'41% lo ve posible en las actuales condiciones.

Grifica 5: Posibilidades del aprendizaje constructivista
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Es importante, por una parte, dar respuestas a las demandas sobre las condiciones que el
profesorado considera necesarias para poder trabajar en la linea de potenciar aprendizajes
“constructivistas” en el alumnado: recursos, formacion e informacién; y por otra lograr la
necesaria implicacion de ese porcentaje, en torno al 30%, que se sienten al margen o comparten
otras ideas.

2.D ;Tienen informacion sobre como trabajar los contenidos relativos a actitudes,valores y normas?
(Qué dificultades destacarian a la hora de programarlos, trabajarlos y evaluarlos?

La mayoria de las opiniones registradas reconocen tener informacién sobre este tipo de contenidos
(85%), si bien también se reconocen numerosas dificultades.

+ Un 51% manifiesta tener dificultades a la hora de programarlos: por su complejidad conceptual
y operativa,, por falta de formacién y orientacin , y por el exceso de burocracia y falta de tiempo.

Tabla 8: Informacion sobre actitudes, valores y normas

Descriptores % . %
Respuestas | Total
Si 85,72
No 4,76
NS/NC 9,52
Programarlos:
(a) Falta formacién y orientacién 31,82
(b) Burocracia y falta de tiempo 31,82| 51,16
(c) Conplejidad conceptual y operativa 36,36
Trabajarlos:
Dificultades | (a) Faltan condiciones (ratio, tiempo,
integracién, ...) 40,00
(b) Implicar a la familia 40,001 23,26
(c) "Vivirlos" para transmitirlos 20,00
Evaluacién:
(a) Falta formaci6n y recursos ( iempo, medios, 54,33
.)
(b) Dificultades procedimentales 36,36| 25,58
(c) Limitaciones contextuales 9,09

+ Un 23% reconoce sus dificultades a la hora de trabajarlos: faltan condiciones (ratio, tiempo,
integracién, ...), hay que implicar a las familias y hay que “vivirlos” para transmitirlos.
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Grdfica 6: Informacion sobre actitudes, valores y normas

10,00%

Sl
ND
B NS/NC

+ A la hora de evaluarlos, casi un 26% explica sus dificultades en la falta de formacién y recursos
(tiempo, medios, ...), en dificultades procedimentales y, en un porcentaje mucho menor, en
limitaciones contextuales.

Grifica 7: Tienen dificultades para ...
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B Evaluacion

Destacar que el profesorado piensa que estos contenidos de actitudes y valores se han trabajado
siempre en la escuela, pero reconoce que de forma intuitiva; ven como un avance que se recojan
explicitamente en la Reforma y que tengan la misma presencia que los otros contenidos; sin
embargo considera que esto conlleva miiltiples dificultades que deben subsanarse
proporcionando formacion y los medios adecuados.
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Cuestién 3:
(Han elaborado alguna unidad didéctica?

Tabla 9: Elaboracién curricular: ;han elaborado alguna unidad diddctica?

Descriptores % %
Respuestas | Total
Si 44,24
No 22,22
NS/NC 3,71
{a) Educacién infantil 25,00
Previsto (b) P.C.C 37,50] 29,63
{c) Especificos (Taller actitudinal, carnaval, inglés, ...) 37.50

Casi la mitad de las opiniones registradas manifiestan haber elaborado o estar elaborando unidades
didacticas contextualizadas (44%).

Mas de 1/4 de los profesores que se sienten comprometidos e interesados en trabajos de elaboracion
curricular, tienen previsto hacerlo en Educacién Infantil, en el Proyecto Curricular de Centro y en los
talleres, seminarios, etc..

Gréfica 8: ;Han elaborado alguna unidad didactica?
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Resaltar el interés por parte del profesorado de dar algunos pasos para no quedarse
“descolgado” de las innovaciones. Un 44% se considera implicado y casi un 30% tiene previsto
hacerlo, sobre todo en Educacion Infantil y en el Proyecto Curricular de Centro, pero en ambos
casos, manifiesta importantes dificultades para acceder a seminarios o trabajar en el Proyecto de
Centro.
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Cuestion 4:

¢Qué destacarian en los nuevos libros de texto?

En relfacién con las lineas editoriales, las opiniones estin casi divididas al 50%, pues una mitad
encuentra aspectos positivos y la otra aspectos negativos.

De los aspectos valorados positivamente se destaca que los libros de texto son mas manipulativos,
més atractivos (mejor ilustrados, mas lidicos, méas activadores, ...), que estdn mejor estructurados,
diversificindose los contenidos y, que las guias del profesor y material de apoyo son mas eficaces.

Tabla 10: Aspectos negativos y positivos en las lineas editoriales

Descriptores % %
Respuestas | Total
(a) Mds manipulativos 21,87
Aspectos (b) Més alractivos (mejor ilustrados, lidicos, activadores, ...) 28,13
valorados {c) Mejor estructuradas, diversificacién de los contenidos ... 28,13 52
positivamente | (d) Contenidos novedosos 3,12
(e) Propuestas de trabajo activadoras que demandan mas recursos 6,25

{f) Guias del profesor y material de apoy més eficaces 12,50

(a) No se aprecian novedades significativas 37,50

Aspectos (b) Contenidos semejantes 12,50

valorados (c) No adaptado a Canarias 6,25

negativamente | (d) No aplican de manera clara la LOGSE 9,37
{e) Nivel inicial alto en Ed.Infantl, curriculum sobrecargado 28,12 48

f) El precio 3,13

(g) Nivel inicial alle en miisica 3,13

Por el contrario, de los aspectos valorados negativamente se destaca que no se aprecian novedades
que [lamen la atencion; que en Educacién Infantil el nivel inicial es alto con un curriculum sobrecargado;
que se adaptan poco a Canarias; que no se aplican de manera clara a la LOGSE y, que ademis, el precio es
alto, poco asequible para muchos alumnos de la escuela piiblica,

Grifica 9: Novedades editoriales

48,00% Aspectos valorados positivamente

Aspectos valorados negativamente
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Los libros de texto son considerados como una ayuda mds en Educacién Infantil, donde
no se siguen estrictamente, y es precisamente en esta etapa donde el profesorado
considera que no han mejoradoe. Por el contrario, en Educacién Primaria se considera un
instrumento casi fundamental, cree el profesorado que se ha cuidado mas la
presentacién y son mds manipulativos, pero no se ha realizado una verdadera seleccion
del contenido.

Cuestion 5.

La Reforma propugna una cvaluacion formativa, zestin de acuerdo con este tipo de evaluacion?
¢Qué pasos se podrian dar desde el actual sistema de evaluacion hacia el propuesto por la Reforma?
¢Por donde se podria empezar?

Una gran mayoria de las opiniones de los profesores sondeados (85%) acepta la evaluacion formativa
como procedimiento idéneo de valoracion en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En esta cuestion no se registré ninguna opinién en contra, sin embargo, una vez mas, se registra un
porcentaje en torno al 15% de respuestas indeterminadas.

Estas opiniones tan favorables a la evaluacion formativa podrian estar relacionadas con las
caracteristicas del profesorado encuestado, mayoritariamente de infantil y primer ciclo de primaria, en
el que por tradicién pedagégica se valoran aspectos més globales que en otros ciclos de forma
continuada.

Sin embargo hay que resaltar que ya en el primer ciclo de Educacién Primaria se dan altos indices de
suspensos y Tepetidores que parecen obedecer mds a criterios académicos tradicionales que a la filosofia
de una evaluacion formativa.

Tabla 11: Evaluacion formativa

Descriptores % %
Respuestas | Total
Si 85,19
No . 0,00
NS/NC 14,81
(a) Informar y formar al profesorado 28,12
(b) Trabajar con los padres, comprometiéndolos con la escuela 21,88
{c) Redugcir ratio 9,37
Propuestas | (d) Disponer de mds tiempo y recursos 9,37
{e) Apoyo de la Administracién y mejora de la imagen profesional 15,63
(A Redudir la competitividad y facilitar la participacién de los 6,25
alumnos
(2) Potenciar la valoracién de hdbilos, actitudes e intereses 6,25
(h) Eliminar la evaluacién inicial obligatoria 3,13
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Grdfica 10: Evaluacién formativa
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En cuanto a las propuestas/sugerencias para generalizar en la practica la evaluacién formativa, una vez més
los docentes demandan la necesidad de informacion y formacién del profesorado (28%), facilitar el COMpIomiso
de los padres con la escuela (22%} y contar con el apoyo decidido de la Administracién en Ia mejora de la imagen
profesional y condiciories de trabajo de Jos docentes {reduccin de la ratio, disponer de mas tiempo y recursos, ...)

Grdfica 11: Evaluacion formativa (Propuestas) [frecuencia de respuestas]
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Informar y formar al profesorado

Resaltar que se debe aprovechar la buena disposicion del profesorado para llevar a cabo una
evaluacién “diferente” que repercuta y mejore Ia ensefianza y no sélo sancione al alumno, para
ello el profesorado considera imprescindible una ratio que permita una atencién mas
individualizada y la adecuada formacién para ello.
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Cuestion 6.

(Tiene previsto el Claustro o el Equipo de Ciclo plantearse la elaboracion del Proyecto de Centro?
¢(Han realizado, o piensan realizar alguna adaptacion al centro ylo a los diferentes niveles?
(Qué posibilidades le ven al margen de autonomia que contempla la LOGSE para los centros?

Esta cuestion se ha agrupado en tres categorias, la primera en relacién con el PCC y los planes
previstos para su desarrollo, en el que el mayor porcentaje de respuestas se engloba en el apartado de
NS/NC (48%), un 37% indica que tiene prevista su elaboracién y un 15% se manifiesta negativamente. Es
de resaltar el alto porcentaje que NS/NC, ya que al ser la mayoria del profesorado encuestado de
Educacién Infantil y Primaria, se entiende que estaria trabajando en su desarrollo curricular, segin
establece la LOGSE.

El segundo apartado relativo a si han hecho algiin tipo de adaptacién de la ensefianza al centro y al
entorno, presenta igualmente un altisimo porcentaje en el apartado de NS/NC (62%), seguido de un 25%
que si ha realizado algiin tipo de adaptacién y un 11% que manifiesta lo contrario.

El apartado sobre la autonomia de los centros contemplada en la LOGSE es valorada positivamente
en el 33% de las respuestas, y en porcentajes similares 22'22% se considera, por una parte, que es muy
compleja, delicada y entrafia una enorme responsabilidad, y por otra, que la Administracién no respeta la
autonomia de los centros.

Tabla 12: Elaboracidn del PCC, adaptacion y autonomia L.O.G.S.E.

Descriptores % %
Respuestas| Total
oblenidas
Elaboracién del proyecto | (a) Si 37,04
curricular del centro (b) No 14,81 100
(c) NS/NC 48,15

Adaptacién al centro

{a) No sabe / No contesta 22,22
Autonomia (b) Valorada positivamente (posibilidades) 33,34 100
LOGSE {c) Compleja y delicada (responsabilidad) 22,22

{(d) La administracion no la respela 22,22
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Grifica 12: Elaboracion del Proyecto Curricular de Centro

37,00%

B si
NO
B NS/NC

48,00%

15,00%

Grifica 13: Adaptacion al centro

26,00%

2 s
B N
B NS/NC

63,00% 11,00%
7

o
i ST P A o

s

Compleja y delicada

Positiva f

Se desconoce y/o se duda

7

g
A

144



Los Profesores ante la Reforma

Conviene destacar el “peligro” que encierra que solo un porcentaje bajo, 37% frente a mds del
60%, sean los que manifiestan que estan trabajando en el desarrollo del proyecto curricular, y en
parecidas proporciones en alguna adaptacion de la ensefianza al contexto y al alumnado, esto
quiere decir que el resto estd haciendo lo mismo con Reforma que sin ella. Las causas son
fundamentalmente no saber abordar el proyecto por no haber recibido ni formacién ni
informacion para hacerlo.

Por iiltimo, resefiar que en esta pregunta se registra en cada uno de los tres apartados altos
porcentajes en el indicador NS/NC, lo que podria reflejar el ralentizado inicio de la Reforma en
el trabajo curricular del centro, por una parte, y por otra, un cierto temor ante la responsabilidad
de la autonomfa y, ademds, un evidente recelo a que la Administracién la delimite
excesivamente,

Cuestion 7:

¢Confian en que la Reforma mejore el sistema educativo?

¢Repercutird el cambio en la calidad de la ensefianza?

Las respuestas reflejan la expectativa que tiene el profesorado de que la Reforma mejore el sistema
educativo, y hay una manifestacién similar (40'62%) de opiniones favorables, que consideran que se
mejorard, y exactamente igual nimero de respuestas que reflejan escepticismo en la mejoria del sistema,
mientras que un 19% no sabe o no contesta.

Esta cuestion puede ser altamente reveladora si tenemos en cuenta que uno de los objetivos que
persigue la Reforma es mejorar la calidad de la ensefianza, contribuyendo a paliar los altos indices de
fracaso escolar y superando “vicios” arraigados en el actual sistema.

Por ello es preocupante que casi la mitad de las opiniones recojan que no mejoraréel sistema
educativo.

En la misma proporcién se registran opiniones favorables a que la Reforma contribuird a la
calidad de la ensefianza. Estas repercusiones incidiran , segin el profesorado, en una ensefianza
menos académica pero més global, contribuyendo a una formacién més integral, y a la prolongacion
de la escolaridad.

145



Los Profesores ante la Reforma

Tabla 13: Expectativas de mejora

Descriptores %

Total
respuestas
obtenidas

Si 40,62
No 40,62
NS/NC 18,76
(a) Formacién mds global
Repercusiones |(b) Ensefianza més viva
(c) Prolongar la escolarizacién
Grdfica 15: Expectativas de mejora
19,00%
\40,00%
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Resefiar, a modo de sintesis, la necesidad de conectar y motivar a ese profesorado que no
concede expectativas de éxito a la Reforma, asi como el porcentaje que se mantiene al margen, en
total un 59% de las opiniones, a la vez que mantener implicados al que ha manifestado su
coincidencia, con una implantacién de la Reforma que logre aunar esfuerzos y actitudes
positivas.
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Cuestion 8:
;Con qué propuestas de la Reforma se sienten identificados?

En cuanto a las propuestas con las que el profesorado se siete mds identificado hay que resaltar que el 3%
de las respuestas refleja algun tipo de coincidencia con determinadas cuestiones, aunque ninguna presenta
porcentajes muy altos ni diferenciados. Enumerando algunas de ellas destacan la identificacién con la filosofia

Tabla 14: Propuestas sienten identificados

Descriptores % %
Respuestas | Total

NS/NC 10,47
(a) Finalidades 15,10
(b) Autonomia curricular 3,77
(c) Contextualizacion de la ensefianza 13,21
(d) Metodologia 9,43

{e)Contenidos:

(e1) Diferentes tipos 7,55

Identificados (e2) Transversales 566| 8983
{e3) Actitudes, valores y normas 1,89
() Nueva organizacién etapas (ampliacién escolaridad) 5,66
(g) Introduccién idioma 11,32
(h) Reforma FP 3,77
(i) Finalidad educativa de la Educacién infantil 5,66
(j) Potenciacién de la miisica 7,55
(k) Disminucién de la ratio 1,88
() Generalizacién de la Educacién fisica 7,55

de la Reforma, las finalidades, la contextualizacién y adaptacién de la ensefianza al alumnado y al
entorno, la inclusion del idioma a edades mas tempranas, la potenciacién de la misica y la generalizacion
de la educacion fisica, asi como algunos aspectos curriculares, la metodologia més activa y personalizada
y los diferentes tipos de contenidos, sobre todo los referidos a valores, actitudes y normas.

Un porcentaje del 10% no sabe 0 no contesta, manteniendo la linea de preguntas anteriores.

Grifica 16: Se identifican con alguna propuesta
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mismas se

puede ir implicando mas al profesorado.

En sintesis, sefialar que el profesorado comparte aspectos concretos de las innovaciones que
propugna la Reforma, y piensa que estas pueden mejorar la actual situacién educativa, por ello
se valora positivamente que exista algiin grado de coincidencia y asuncién de estas propuestas
por parte del colectivo y se piensa que potenciando éstas y dando un adecuado desarrollo a las

Cuestion 9:

¢Qué condiciones exigirian para comprometerse mds activamente con la Reforma?

En las condiciones que el profesorado considera necesarias para una mayor implicacién destacan con
un 51% las opiniones referidas a los propios docentes resaltando las que aluden a las condiciones
laborales, seguida de una serie de cuestiones (60%) en relacién con los medios y recursos materiales y
humanos: formacion de los docentes por el propio centro, equipos de apoyo y autonomia organizativa.

Tabla 15: Condiciones para el compromiso activo

Descriptores % %
Resp.obtenidas | Total

(a) Informacién 8,70

(b) Formacién ( en centro ) 21,74
Profesorado | {c) Autonomia 2,90

{d) Apoyos externos 15,94 51,50

{e) Implicacién / motivacién 11,59

{f) Condiciones laborales 39,13

19,44

Centro

{a) Organizacion flexible

{b) Recursos infraestructura 66,67
{c) Estabilidad en los equipos 5,56
(d) Organismos colegiados 8,33

{a) Formacién de los padres 17,24
(b) Revalorizacion de la imagen del profesor 44,83
Entorno {c) Voluntad politica del cambio 17,24 21,64
(d) Inspeccion 6,90
(e) Atencién condicionantes sociales 13,79

26,86

El segundo grupo de respuestas (26'8%) aluden a condiciones del centro, destacando con un 66% las
que hacen referencia a los recursos e infraestructura, incidiéndose también en la necesidad de flexibilizar
las organizaciones de éstos (1944%).

148




Los Profesores ante la Reforma

Grifica 17: Condiciones para el compromiso activo
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Por dltimo, 21'64% recoge variables referidas al entorno: la formacién de los padres y atencion a las
condiciones sociales del alumnado, asi como otras referidas a una verdadera politica de cambio e
innovaciones en los planes y funciones de la inspeccion.

Grifica 18: Condiciones respecto al profesorado [frecuencia de respuestas]
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Grdfica 19: Condiciones respecto al centro [frecuencia de respuestas]
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Resaltar que el profesorado no se siente comprometido con la Reforma, en este sentido
manifiestan que para darse ese compromiso, antes deben resolverse cuestiones de variada y
diversa indole en relacion con sus condiciones laborales: horario, autonomia, formacidn,
revalorizacién y respeto de la labor docente; con el centro de trabajo y con la Administracion y
las familias.

Cuestion 10:

;Como se "vive” Ia Reforma en el centro?

En esta dltima cuestién se pidi6 a los profesores que describieran el ambiente con el que se “vivia“ la
Reforma, facilitando el que se hicieran explicitos sus pensamientos sobre la misma.

Hay que destacar (ver Tabla 16) que una gran mayorfa de las respuestas obtenidas (84'61%) reflejan
vivencias negativas frente a las positivas (12'31%).

Tabla 16 : Vivencias sobre Ia Reforma

Vivencias
Positivas

(a) Expectacitn

Descriptores % %
Resp.obtenidas | Total

(a) Inquietud / Angustia 18,18

(b) Con desinformacién (desconocimiento) 14,54

(¢} Incertidumbre 9,09

(d) Preocupacién 5,46
Vivencias (e) Desorientacién 10,91 84,61
Negativas () Malestar 546

(g) Desilusién y desdnimo 5,46

(h) Escepticismo, desconfianza e indiferencia 16,36

(i) Penuria ( falta de recursos ) 3,64

(j) Presion administrativa { agobio por el papeleo, ..... 9,09

(k) Aislamiento 1,81

50,00
{b) Receptividad 12,50
{c) Serenidad 25,00
{d) Nlusién

12,31

De ese ambiente poco favorable que describen los profesores para iniciar la implantacion y desarrollo
de la LOGSE, de sus actitudes de resistencia y/o rechazo a la misma, habria que resaltar por la frecuencia
y estabilidad de las respuestas: la inquietud respecto al éxito de la Reforma, la angustia por sus
consecuencias para la movilidad y garantia de los destinos profesionales; el escepticismo, desconfianza e
indiferencia ante el cambio educativo que se implanta y sus posibilidades (“mismo perro con distinto
collar”); la desinformacién , desconocimiento y desorientacién profesional respecto a la misma; el
descontento por la creciente presién administrativa que hace que los profesores manifiesten que se sienten

151



Los Profesores ante la Reforma

agobiados y nerviosos por el excesivo papeleo, por una Inspeccion més fiscalizadora que asesora, a la que
ven excesivamente burocratizada (se sienten “controlados”), por la asfixia econdmica para gestionar los
centros (escasez de recursos), por el poco respeto a la autonomia de los centros, ... etc.

Hasta incluso por enfermarse, ya que ello supone en la practica sobrecargar a los compaiieros con
trabajo extra; malestar por el deterioro de imagen profesional de los docentes, en ocasiones, promovido
incluso por la propia Administracién; ...etc.

Grifica 21: Como se vive la Reforma

Vivencias negativas
B vivencias positivas

B NS/NC

Como ya se indic al principio de esta cuestion, s6lo unas pocas opiniones (12'31), sobre todo de
expectacion y tranquilidad por la experiencia que se tiene, reflejan un ambiente que se podria tipificar
bondadosamente de positivo.

Grdfica 22: Vivencins negativas [frecuencia de respuestas]
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Grifica 23: Vivencias positivas [frecuencia de respuestas]
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El clima que describen que “viven” los profesores implicados en estos momentos iniciales en el
desarrollo de la LOGSE no es, por ahora, el mis adecuado, ya que la mayoria de las opiniones
reflejan un ambiente poco favorable, de resistencia y rechazo a la implantacién de la misma.
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3.5. PRINCIPALES RESULTADOS, VALORACIONES
Y RECOMENDACIONES DEL CONSEJO ESCOLAR DE CANARIAS

Condiciones funcionales de los centros,

En relacién a las condiciones funcionales de los centros sondeados se constata que:

1. En un 40% de los centros sondeados de Educacién Infantil y en un 30% de los de Primaria la ratio
es superior a 25 alumnos, con lo que no se respetan los requisitos minimos que establece la
L.0.G.S.E,, si bien las administraciones educativas disponen de un plazo de diez afios para
“actualizarse” a los requisitos de Ia Ley.

2, En relacion a la dotacién de profesores especialistas, casi se ha generalizado la especialidad de
Educacién Fisica (93%), sin embargo de la especialidad de Miisica sélo se benefician un 30% de los
centros.

3. La escolarizacion hasta los 3 afios afecta sélo a un 11% de los centros sondeados.

Valoraciones:

Las condiciones funcionales de los centros sondeados no son las idéneas para iniciar un proceso de
innovacién y reforma educativa tan amplio y profundo como el que plantea la LOGSE.

Recomendaciones:

1. El Consejo Escolar de Canarias considera que mejorar las condiciones de trabajo de los
docentes es un requisito que debe ser atendido con prioridad si se quiere garantizar el éxito de
este proyecto de cambio educativo. Con ello se reducirian resistencias y se podria generar
entusiasmo por el crecimiento profesional entre los docentes. Méds concretamente, se hace
necesario: reducir la ratio, ajustando el nimero de alumnos por profesor de acuerdo a lo que
establece la LO.GSE.

2. Dotar a todos los centros de los especialistas y servicios complementarios de apoyoe que se
contemplan en la Ley de Reforma educativa, incluyendo la temprana ensefianza del idioma. Es
vital para el futuro de los jovenes canarios el que se generalice en la escuela canaria la
ensefianza de lenguas extranjeras tempranamente.
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3. Extender la escolarizacion, al menos, hasta los 3 afios, debe ser un objetivo prioritario de la
Administracién educativa. Socialmente serfa un logro importante potenciar un amplio
desarrollo de escuelas infantiles. En este proceso, conviene dotar a los centros y al profesorado
de una condiciones minimas para afrontar esta escolarizacion, asi como recoger en las normas los
aspectos diferenciales de esta etapa educativa.

Razones que justifican la Reforma,

1. Para los profesores sondeados, tres tipos de razones justifican y explican la aparicién de esta
Reforma: educativas, politicas y socioeconémicas. Casi la mitad de las respuestas la atribuyen a
razones de tipo educativo (45%), principalmente en la necesidad de renovar e innovar un sistema
educativo, a todas luces obsoleto, para que sea capaz de dar respuesta, entre otras cosas, a los altos
indices de fracaso escolar. La otra mitad de las opiniones la atribuyen a razones de tipo politico
(adaptarse a Europa, estrategia politica, ...) y socioecondmicas (respuesta a nuevas necesidades
sociales, prolongacién de la escolaridad, ...).

Valoraciones:

Que casi la mitad de los profesores sondeados expliquen la aparicién de esta reforma como la
respuesta a una necesidad de cambio educativo es importante y revelador del convencimiento inicial que
tienen los profesores de Ia necesidad de renovar el sistema educativo.

Que para la otra mitad de los profesores sondeados la Reforma educativa se deba mds bien a
razones de tipo politico y socioecondmicas, supone una visién mds “macro”, en la que se
considera positivo que se analicen las razones desde una perspectiva global que vaya més alld del
aula.

Recomendaciones:

4. E1 Consejo Escolar de Canarias recomienda a la Consejeria de Educacion que aproveche
cuanto antes esta necesidad de renovar el sistema educativo que manifiestan y comparten
muchos profesores, transmitiéndoles las ilusiones y los entusiasmos necesarios para facilitar
un auténtico cambio, Sobre todo; es importante hacer un esfuerzo para implicar a aquellos
profesores que no terminan de “ver” el cambio que se propone.

5. En esta fase de desarrollo inicial de la Reforma educativa es imprescindible llevar a cabo una
amplia campafia institucional que divulgue su necesidad y que contagie de entusiasmo e
ilusién a las comunidades educativas y a Ia sociedad en general.
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Cambio metodoldgico.

1. Més de la mitad del profesorado sondeado esté convencido de la necesidad de un cambio
metodoldgico.

2. Aunque un 43% reconoce que se trata de una necesidad que estd seriamente condicionada por
la falta de recursos, falta de formacion y otras dificultades.

3. Un tercio de las opiniones registradas no comparten ni asumen la necesidad de cambiar la
forma de ensefiar y aprender

Valoraciones:

Si bien mds de la mitad del profesorado sondeado estd convencido de la necesidad de un cambio
metodolégico, dato que hay que destacar positivamente, dado que es en en el quehacer diario del aula, en
la metodologia, donde puede inciarse una verdadera transformacién de la realidad educativa, también es
un dato a valorar con preocupacion que un tercio de las opiniones registradas no compartan ni asuman la
necesidad de cambiar la forma de ensefiar y aprender.

Recomendaciones:

Ademds de reiterar la recomendacién anterior, el Consejo Escolar de Canarias advierte que es
preocupante el porcentaje de profesores que no estan convencidos de la necesidad de esta
Reforma, por lo que propone:

6. Reducir la resistencia al cambio. Esto supone, entender la opinién de los profesores, ya que
un juicio adverso del docente hacia la Reforma, puede facil y erréneamente ser interpretado
como resistencia al cambio, cuando no lo es.

También que las resistencias al cambio, muchas veces, tienen lugar en situaciones favorables, y
alin cuando los participantes desean realizarlo.

Algunas de las barreras diagnosticadas, tanto objetivas como subjetivas, que ratifican lo
apuntado hasta ahora y que serfa conveniente ir eliminando son:

* Falta de claridad respecto a las nuevas funciones como docente y sentimiento de
amenaza ante el cambio,

* Sentimiento de carecer de habilidades y del conocimiento necesario por parte del
docente para llevarla a cabo.

* No disponer de los materiales y del equipamiento necesario para ello.

* No contar con las condiciones organizativas facilitadoras de encuentros para la
innovacion, tal como puede ser la distribucién de las actividades dentro del horario
escolar.
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Por 1ltimo, carecer de la comunicacién amplia y necesaria en las siguientes
dimensiones:

¢ Relaci6n del profesor con teorias y hallazgos de investigaciones (ambito
universitario).
+ Relacién del profesor con innovaciones de otros profesores y colectivos.

+ Relacién del profesor con ta Administracion.

+ Relacion del profesor con los alumnos, con los padres y con la sociedad en general.

7. Partiendo de la premisa de que los protagonistas del cambio educativo son los profesores, se
hace necesario que la actitud de la Administracion sea implicativa, donde el profesor se sienta
parte de ese proyecto. Asimismo, hay que considerar que el cambio se produce cuando hay una
respuesta profesional colectiva. Se insiste en a necesidad de fomentar la cultura colaborativa en
el marco escolar. La ayuda, el apoyo practico y la consulta entre colegas, incluso a nivel de clase,
se consideran virtualmente esenciales para un desarrollo efectivo de los programas de reforma
curricular. Ante la necesidad de apoyo en asesoramiento curricular de los profesores de esta
Comunidad, sorprende lo poco rentabilizados que siguen estando algunos profesionales, como
ocurre, por ejemplo, con los orientadores escolares, y ello a pesar de constatarse experiencias con
resultados mas que aceptables.

8. Es necesario potenciar el papel que Je corresponde a la escuela: que transforma la comprension
y el acceso al conocimiento, ordena, reelabora las informaciones y construye su propio
conocimiento. La escuela debe ensefiar a saber, ensefiar a pensar y ensefiar a vivir.

Proyecto Curricular.

1. Por lo que respecta al trabajo de elaboracién curricular en los centros sondeados, se registra que,
por una parte, casi la mitad de los profesores implicados en la Reforma manifiestan haber elaborado
o estar elaborando unidades didacticas contextualizadas (44%) y, por otra, casi un 30% de los que se
sienten comprometidos e interesados en trabajos de elaboracién curricular tienen previsto hacerlo,
sobre todo, en Educacién Infantil, en el Proyecto Curricular de Centro y en los talleres y seminarios
que se organicen al respecto.

2. En relacién a si se estd o se tiene previsto elaborar el proyecto curricular de centro (PCC), llama la
atencién que el mayor porcentaje de respuestas se engloba en la categoria NS/NC.

Valoraciones:
Teniendo en cuenta a qué tipo de profesores se ha sondeado, se entiende que a estas alturas se deberia

estar trabajando en el proyecto curricular de centro, segtin se establece enla L.O.G.S.E..
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A pesar de que la Reforma estd en una fase inicial de desarrollo, llama la atencién que un porcentaje
alto del profesorado sondeado ni siquiera tenga previsto cudndo implicarse en tareas de elaboracién
curricular. También se constata que, por ahora, es en Educacién Infantil donde se manifiesta mayor
inquietud por la innovacién curricular.

Convienen destacar el “peligro” que encierra que slo un porcentaje bajo, 37% frente a més del 60%,
es el que manifiesta que estd trabajando en el desarrollo del proyecto curricular. En parecidas
proporciones lo estd haciendo en alguna adaptacion de la ensefianza al contexto y al alumnado. Esto
quiere decir que el resto estd haciendo lo mismo con Reforma que sin ella. Las causas parecen ser,
fundamentalmente, no saber elaborar el proyecto por no haber recibido ni formacién, ni informacién para
hacerlo.

Resefiar también que en la pregunta se registra, en cada uno de los tres apartados, altos porcentajes
en el indicador NS/NC, lo que podria reflejar el ralentizado inicio de la Reforma en el trabajo curricular
del centro. También un cierto temor ante la responsabilidad de la autonomia, asi como, un evidente recelo
a que la Administracion la delimite excesivamente.

Recomendaciones:;

9. Se reiteran las propuestas anteriores y se recomienda estimular y facilitar el desarrollo
profesional como proceso de perfeccionamiento de los profesores en la planificacion y desarrollo
de las tareas docentes, lo que supone hacer un esfuerzo politico, social y técnico para desarrollar
estrategias que entiendan, promuevan y fomenten el desarrollo “en vivo” de los profesionales
docentes, incentivando la autoformacion y la formacién cooperativa y potenciar la formacién
ligada al centro.

10. La Reforma, y en concreto el proyecto curricular, no tiene por qué ser visto como algo externo
al propio centro y ajeno a la practica docente. Algunos profesores han venido llevando a cabo
tareas de este tipo. Lo que se precisa es renovar y reconstruir partiendo de la propia préctica
docente. Buenos educadores siempre los ha habido y todo educador tiene componentes y
experiencias positivos, sobre los que hay que montar la Reforma. Lo importante es empezar a
dar pasos. La Reforma es un planteamiento nuevo y radical, pero en modo alguno, significa la
ruptura con la experiencia y Ia préactica realizada hasta el momento.

La Reforma y las editoriales.

1. El Profesorado considera que las editoriales se han centrado més en la forma que en un cambio
profundo de los textos, que en su mayoria no estén adaptados a Canarias y recogen una sobrecarga de
contenidos, por lo que se usan como una ayuda més, que se complementa con unidades didécticas de
elaboracion propia.
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Valoraciones:

Los nuevos libros de texto reciben por parte de los profesores sondeados una valoracién balanceada
en lo que a aspectos positivos y negativos se refiere.

A este respecto, las opiniones estdn divididas y las valoraciones que se hacen dependen de variables
diferentes como: ciclo educativo, concepcién metodoldgica, ratio, etc.

Recomendaciones:

11. Para no correr el riesgo de que la Reforma la hagan las editoriales, se insiste y se recomienda
nuevamente estimular el desarrollo profesional, facilitando recursos, espacios y tiempos. Esto
supone mejorar la formacidn de los profesores en elaboracién curricular, disponer de tiempos
para el trabajo en equipo y contar con los recursos metodologicos e instrumentales necesarios.
La Administracién, en este sentido, debe estar abierta para contar con colectivos, entidades,
orientadores y otros equipos de apoyo, asi como fomentar la produccion y edicion de materiales
elaborados en conexidn con la realidad canaria.

Expectativas de mejora,

1. Otro dato a considerar y valorar es que se aproxima a la mitad el profesorado que no esti en
absoluto convencido de que la Reforma vaya a mejorar el sistema educative y también que casi un 20%
tiene serias dudas y no sabe qué contestar.

Valoraciones:

Que en el arranque inicial de una Reforma se detecten tan pocas expectativas de éxito por parte de los
que la tienen que llevar a efecto, no es precisamente una buena sefial de partida.

Recomendaciones:

12. El Consejo Escolar de Canarias esté preccupado por el poco convencimiento que hay enfre et
profesorado de que la L.O.G.S.E. mejore el sistema educativo. Ademas de reiterarlo apuntado en
recomendaciones anteriores, se propone que a la hora de elaborar estrategias de implicacion se
tenga en cuenta que:

a. Los profesores, al igual que los alumnos, se pueden motivar mds cuando lo que
tienen que aprender estd mas proximo a sus intereses y, ademas, estd claramente
definido en su propio lenguaje. Por lo tanto, interesa llegar al profesorado de forma
directa y conectando con sus propias preocupaciones e inquietudes.

b. El desarrollo profesional del profesor ha de activarse desde sus estructuras
cognitivas y repertorios habituales de conducta.
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Identificacion con las propuestas de la Reforma.

1. Hay que resaltar que practicamente la totalidad de las respuestas manifiesta algiin tipo de
concordancia con las propuestas de la Reforma, bien sea de indole conceptual, metodolégica, organizativa
0 estructural; aunque también debe valorarse la poca coincidencia con la Reforma educativa como
proyecto global.

Valoraciones:

Seiialar que el profesorado comparte aspectos concretos de las innovaciones que propugna la
Reforma, y piensa que éstas pueden mejorar fa actual situacion educativa, por ello se valora positivamente
que exista algiin grado de coincidencia y asuncion de estas propuestas por parte del colectivo y se piensa
que potenciando éstas y dando un adecuado desarrollo a las mismas se puede ir implicando mis al
profesorado.

Recomendaciones:

13. El Consejo Escolar de Canarias insta a que se haga un esfuerzo politico, social y econémico
para desarroilar estrategias que expliquen, promuevan y fomenten la identificacién e
implicacién de las comunidades educativas en general y de los profesores en particular, con
este esperanzador Proyecto de Reforma educativa.

14. Frente a la planficacién econdmica inicial de la L.O.G.S.E,, y su recorte posterior, le preccupa
al Consejo Escolar que se garantice la financiacién de la misma, para la adecuada implantacién y
desarrollo de la Reforma.

Condiciones para hacer efectiva la Reforma:

1. Resulta realmente llamativo que nada menos que 2/3 de las opiniones de los profesores
encuestados considera que no hay condiciones suficientes para adaptarse al cambio, fundamentalmente
por: falta de formacién (34'48%), falta de informacién (31'03%) y limitadas condiciones profesionales
(27'59%), sin olvidar los que demandan apoyo practico al trabajo del aula y los que manifiestan su
descontento por las trabas de la Administracién.

Valoraciones:

Se valora operativamente iitil lo explicito que han sido los profesores a la hora de clasificar las
condiciones que exigirian para comprometerse mis activamente, destacando la necesidad de una
mayor y mejor informacién y formacién en el centro, la mejora de condiciones laborales (no
especificamente retributivas) , la adecuada dotacién de infraestructura y recursos a los centros, la

necesidad de trabajar con los padres y la imprescindible estrategia de revalorizar socialmente la
imagen del profesor.

162



Los Profesores ante la Reforma

Recomendaciones:

15, Dotar de mayor autonomia a los centros, al mismo tiempo que se potencia la participacion
democrética de los claustros, los consejos escolares y de toda la comunidad educativa,
especialmente asociaciones de padres y de alumnos. Asi como dotar de recursos y medios para
que se gestionen y sean responsables de su labor. Cuando se da autonomia, si no se
proporcionan los conocimientos y procedimientos para ejercerla, los resultados pueden ser
desastrosos.

16. Reducir la presién burocritica potenciando, por una parte la funcién asesora de la
Inspeccion Educativa, especialmente en aquellos aspectos relacionados con el disefio, plan de
centros, la organizacién, gestion, evaluacién del centro, participacién y la coordinacitn con otros
centros. Y, por otra, simplificando la gestion escolar y docente, reduciendo, entre otras medidas,
las tareas rutinarias de gestion, de formalizacién de la documentacion escolar, etc. Existe el
peligro de que el cambio sélo aumente los aspectos més formales y superficiales en detrimento
de las actitudes bésicas.

17. Nuevamente se insiste en a necesidad de facilitar espacios y tiempos para el cultivo de una
cultura profesional participativa y colaborativa, que posibilite el aumento cualitativo del criterio
profesional de los docentes. Lo que, entre otras cosas, implica:

a. Tiempo, tanto en la escuela como fuera de ella. Es obvia la importancia de este factor
en la preparacidn, interpretacién y reflexion profesional.

b. Compzrensidn, por parte de la Administracién y de la sociedad para que los
docentes puedan experimentar, redisponer y trabajar con las posibilidades del nuevo
curriculum de acuerdo con su estilo y capacidad, junto con las exigencias que fenga
que afrontar. Se debe considerar el cambio como un proceso gradual.

¢. Colaboracién, propiciada por la Administracidn para facilitar ayuda a los docentes
en su renovacion educativa.

18. Estimular el acercamiento y encuentro entre profesores, padres y sus organizaciones, para
mejorar la propia imagen del profesor y para potenciar los habitos democraticos y de
convivencia en los centros. Para ello, seria conveniente que se incluyera en la formacién del
profesorado la relacidn escuela-familia.

Vivencias ante la Reforma.

1. Por tiltimo, destacar que una gran mayoria de los profesores sondeados reflejan en un alto
porcentaje vivencias negativas (84'61%) frente a las positivas (12'31%) en relacién a como “viven” la
Reforma en el centro.
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Valoraciones:

Con respecto a estos resultados, resaltar que el clima que describen que “viven” los profesores
implicados, por el momento en la Reforma, no es precisamente el mds adecuado para iniciar un proceso
de cambio en el que el punto de partida puede decidir demasiado pronto el de llegada.

Recomendaciones:

El Consejo Escolar de Canarias recomienda tener en cuenta que:

19. El desarrollo del profesor, al igual que el del alumno, es un proceso natural que requiere un
entorno adecuado, lo menos contaminado de bloqueos tales como: inquietudes, angustias,
recelos, apatias, presiones, .., garantizar entornos saneados profesionalmente es muy adecuado
estratégicamente, independientemente de los planes de formaci6n en si.

20. Las expectativas que, en general, tenga la sociedad sobre el profesor, y la Administracién, en
particular, pueden tener el mismo efecto que las que ellos tienen sobre los alumnos. Si
implicitamente se difunde la escasa o poca importancia de la competencia profesional de los
docentes, dificilmente se activard su crecimiento profesional. Debe evitarse la difusién de
determinados valores y acciones institucionales que actitan frustando, limitando y neutralizando
el desarrollo del profesor .

21. Al igual que el alumno, el profesor aprende més cuando puede interactuar con variedad de
experiencias concretas. Hablar sobre ellas, asimilarlas y acomodarlas a su propio proceso de
crecimiento intelectual, enriquecen sus habilidades de comunicacién profesional. No puede
desarrollarse un curriculum sin profesores en un proceso de intercambio y crecimiento
profesional.

A la luz de estos resultados, parece que podrian cometerse nuevamente “errores” pasados.
Recordemos lo que pasé con el desarrolio de la L.G.E. de 1970: se promulgaron numerosas decisiones
sobre planificacién y contenidos de la ensefianza, recomendaciones sobre la forma de impartirla y
evaluarla, etc., en definitiva, cambios de perspectiva en la forma de concebir la ensefanza, que, sin
embargo, se vieron seriamente limitados por los pocos medios que se pusieron para que los cambios
planificados del curriculum tuviesen el impacto necesario en la préctica docente, en concordancia con la
filosofia de la ley, y a pesar del enorme despliegue legislativo que se hizo al respecto, “No se logré
convencer para disipar la llamada “resistencia al cambio” “ (Sancho Gil, 1980).

Empezar nuevamente con riesgos de repetir la historia no es un buen comienzo. La necesidad de
disefiar y aplicar estrategias de difusin e implantacién de este gran proyecto de renovacion educativa
llamado L.O.G.S.E. es obvia, asi como el poner en préctica modelos de formacién para la practica
profesional en la propia escuela.
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A estas alturas, nadie duda de la trascendencia de la formacion inicial y permanente del profesor en
la innovacién y en la mejora de su préctica profesional. Sf hay dudas, quizés todavia demasiadas dudas,
sobre el porqué, el qué, el cémo de la llamada “resistencia al cambio”, de la “crisis” de los ensefiantes, de
su desarrollo profesional, de la formacién para y en la innovacién educativas, ...etc.

En sintesis, las condiciones para posibilitar el cambio educativo exigen dotar de mayor
autonomia a los centros, potenciar la participacién democritica, mejorar el clima y la
convivencia del centro, potenciar la relacion escuela-familia, mejorar las condiciones de
trabajo, suavizar la presién burocritica, revalorizar la imagen del profesor, reducir la
resistencia al cambio, estimular y facilitar el crecimiento profesional (autoformacién y
formacién cooperativa), y formacion ligada al centro, con adecuados apoyos externos pero
locales, recursos suficientes, ..; asumiendo, por parte de la Administracién educativa, que el
desarrollo profesional de los docentes pasa por la difusion e implementacién de modelos de
cambio curricular que tengan en cuenta estos requisitos.

Reconociendo que existen profesores y colectivos, tanto innovando nuevos procedimientos
como investigando, desarrollando experiencias, asistiendo voluntariamente a distintos cursos
y seminarios, trabajando en equipo, para mejorar los propios centros, es deseo del Consejo
Escolar de Canarias que, esto que es una minoria, se extienda a la mayoria del profesorado de
Canarias,
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Reflexiones y Conclusiones generales del Consejo Escolar de Canarias

1.- Medios y Recursos.

+ El Consejo Escolar considera que es necesario buscar férmulas para conseguir los medios y
recursos que se precisan para hacer efectiva la Reforma, y no generar frustracion.

* En la Reforma muchos aspectos se refieren a cambios de mentalidad, pero para éstos también es
necesaria la dotacién econdmica, que haga posible la formacién e informacién. A su vez, la dotacién
presupuestaria es necesaria para los cambios estructurales, sobre todo, en educacion infantil y en
formacidn profesional que conllevan gastos mas sustanciales.

2.- Informacion generalizada.

+ Los problemas de la Reforma, como se ha podido ver en el sondeo realizade, son producto de Ia
falta de informacion de lo que es y supone la misma, no sélo aplicable al profesorado, sino
también a toda la sociedad. Cualquier cambio en el sistema educativo afecta a las valoraciones y
enfoques de los distintos sectores sociales, aunque especialmente al de padres. De tal manera, que
una transformacion en la escuela puede ser mal interpretada por la familia si ésta no tienen
informacién. Esta falta de informaci6n es aplicable a otros sectores que, directa o indirectamente, se
conectan con el sistema educativo, por ejemplo, la universidad. El paso del alumnado de ensefianzas
medias a la universidad puede chocar con el enfoque de la Reforma, ya que en ésta se acentdan
aspectos mds formativos y constructivistas, lo mismo que el énfasis en las actitudes y valores
contrapuestos con €l enfoque de las universidades, si éstas no conocen ni asumen suficientemente la
Reforma.

3.- Formacién del profesorado.

+ No basta la simple informacién, se requiere un plan sistemitico y diverso que incida en la
formacién del profesorado en relacién a los nuevos planteamientos de la Reforma.
Especialmente, el profesorado tiene que valorar que lo que se pretende reformar afecta
primeramente al propio profesorado, y afecta en cosas como anteponer la formacién sobre la
informacién en la educacién de los alumnos, el que los alumnos sepan usar y aplicar la
informacion es mds importante que retenerla; el valorar que la evaluacion no es tanto un medio de
calificacién como un medio de orientacién y adaptacién ante los fracasos; el acomodar los
contenidos curriculares a las caracteristicas de los alumnos y al ambiente donde esté el centro, de
forma que todos puedan alcanzar la mayoria de los objetivos trazados; el tener que trabajar en
equipo y con talante profesional, diagnosticando, planificando, revisando, investigando, a fin de
garantizar el éxito de su labor; evitando ser un “profesional del fracaso y ser, en cambio, un
facilitador del éxito”.
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4.- Formacién plural.

+ Una formacién planificada en sus lineas generales por la Consejeria de Educacion, pero abierta a
diversas opciones, entidades y colectivos, evitando que sea una formacién “estatalista y dirigista”,
con ello se intenta implicar a todos los colectivos y entidades que puedan impulsar la Reforma,
movimientos de renovacién, departamentos universitarios, escuelas de magisterio, institutos de
educacion,...

+ Se cree importante una formacién programada y sugerida por el propio centro.

+ Se considera valido el sistema de “formacién en cascada”. Es necesario rentabilizar los distintos
servicios de orientacion y apoyo existentes, dandoles funciones especificas en relacién con la
Reforma. Més en concreto, se deberia generar sistemas relacionados con la formacién y orientacion
para propiciar influencias en “cascada”, es decir, desde personal especializado, directores,
inspectores, orientadores, profesorado cualificado, y desde ahi llegar al mayor niimero posible de
profesores.

5.- Motivacién al profesorado.

+ El profesorado es el agente mas importante de la Reforma y merece sentirse estimulado y
atraido por las directrices de Ia misma, para ello hay que eliminar “miedos” en relacién con su
propia situacién laboral y “miedos” acerca de la complejidad y dificultad que puede suponer la
Reforma.

+ En concreto, el profesorado debe saber que las ideas de la Reforma han sido practicadas en el aula
por muchos buenos docentes. El planteamiento constructivista de partir del alumno y que éste genere
su propia informacién y formacién, ha sido practicado por los mejores maestros de todos los tiempos;
lo mismo habria que decir del planteamiento de actitudes y valores en la ensefianza. Lo diferente de
la Reforma es pretender que estos planteamientos se generalicen y sean trabajados en equipo, sin la
soledad, el aislamiento e inseguridad que pueda sentir cada profesor.

+ Incentivar el trabajo en equipo, la investigacion, innovaciones en evaluacién, y todas aquellas
actividades que conduzcan al profesor a sentirse profesional,

+ Otro aspecto que debe ser cuidado es potenciar la imagen positiva social del profesorado que, en
los dltimos tiempos, se ha visto empafiada por razones diversas, pero ello no ayuda a que el
profesorado se implique con los planteamientos de la Reforma, incluso provoca, algunas veces, una
postura de rechazo, especialmente cuando ese desmerecimiento proviene de la propia
Administracién.

6.- Participacidn de todos.

+ A nivel general, regional o insular, hay que propiciar plataformas donde concurran asociaciones de
padres, sindicatos, asociaciones de alumnos, representantes de la Administracién, y de cualquier
colectivo u organizacion social, para hacer de la Reforma un proyecto comin.

+ A niveles locales, también la Reforma debe ser el tema central de la participacién de padres,
profesores, y alumnos, de la administracién local, especialmente de los Consejos Escolares.
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7.- Equipos Directivos de Centros e Inspeccidn.

+ Dificilmente, la Reforma se va a desarrollar en un centro si no existe un plan realista y consensuado
de centro que esté implicado en la Reforma, pero para ello, es necesario el papel dinamizador,
coordinador e integrador de los directores de centro. Para conseguir este requisito, es
imprescindible buscar alternativas al actual sistema de nombramientos de direccién. Es necesario
estimular a los directores, darles ocasiones de encuentro, darles la suficiente formacién, asi como
estrategias de dindmica de grupo y respaldar sus iniciativas y su labor. Pero sobre todo,
proporcionarles incentivaciones como puede ser el reconocimiento y valoracién de su trabajo, reducir
las cargas docentes y burocratico-administrativas,...

+ También, en este sentido, conviene aprovechar la experiencia y el papel de la Inspeccién, que en
este dltimo curso parece haber alcanzado un mayor nivel de efectividad en su conexién con los
centros y en su propia coordinacion y formacion interna, fundamentalmente, en lo que pueden
aportar los inspectores como orientadores, dinamizadores y supervisores de los planes de centro, es
decir, en aquellas labores de tipo macro-organizativas, més de sistema que las propiamente referidas
a tareas “micro”, relacionadas con la metodologia o con el aula.

8.- Consejos Escolares y Comunidad Educativa.

+ La Reforma lleva implicita el funcionamiento de un centro como proyecto comiin desde la
participacién e implicacién de todos los sectores, asi como la necesidad de un clima de convivencia
entre los mismos como garantia de efectividad y calidad de vida.

+ Es necesario seguir en la linea de potenciar, dar funciones y efectividad a los Consejos Escolares,
tanto de centro como municipales para que ellos sean los principales estimuladores del desarrollo de
la Reforma.

9.- Sistema de Efectividad,
Para que la Reforma sea efectiva se precisa, ademds de lo sefialado:

¢ Procedimientos de orientacidn ante las innovaciones y dificultades encontradas.

* Procedimientos de coordinacién de los distintos servicios, tal como inspeccion, direccién,
orientadores, CEPs. y otras entidades de formacion, asi como coordinacién por islas y por zonas;
y por tiltimo, coordinacién entre centros y entre los propios sectores y miembros de la “vida del
centro”.

+ Supervision y evaluacién de la puesta en marcha de la Reforma, de los logros conseguidos y
de las deficiencias encontradas,

¢ Procedimientos de correccidn y ajuste ante los fallos y dificultades.

Este proyecto, en toda su complejidad, en modo alguno, se consigue desde un enfoque centralizador
y dirigista. Es necesario poner en practica el principio de subsidiariedad. Se consigue, cuando la
Administracidn juega un papel planificador, estimulador o dinamizador que permite, de manera
gradual, la descentralizacién y autonomia tanto de centros como del profesorado.
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El Consejo Escolar cree que la Reforma es la respuesta mds importante que se puede dar a los
problemas de fracaso y de falta de calidad en Ia ensefianza, asf como para adaptar la escuela al
mundo en que vivimos, pero cree que lo que la Reforma propone supone un cambio radical
en la ensefianza, un cambio de mentalidad por parte de todos, pero especialmente del
profesorado. También cree que la Reforma no es un proyecto particular de cada profesor, sino
que supone el trabajo en equipo, asi como la participacién y esfuerzo de los profesores,
padres y alumnos. Piensa que Ia Reforma es un proyecto que necesita, por supuesto, medios,
pero sobre todo, gran entusiasmo e ilusion.
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